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" El 9 de novembre de 2002, el Consell Escolar Municipal va organitzar una jornada sobre “Qualitat i
Educacio”, el present document correspon a la transcripcio del contingut de les comunicacions dels ponents
i intervencions dels participants.






PRESENTACIO

Sra. Marina Subirats, vicepresidenta del Consell Escolar Municipal

Molt bon dia a tothom. El primer que vull fer és agrair-vos la vostra preséncia en aguesta jornada per parlar,
en concret, de la proposta de Llei de Qualitat de Educacio del Ministeri d’Fducacio, Cultura i Esports i, mes
en general, de la qualitat en 'educacio.

Aguest @s un lema que ens sembla interessant, important, preocupant. | segur que molts dels gue estem
aqui, 1ots i toles, compartim aquesta preocupacio, perqué aquesta és una qlestio que afecta molt directa-
ment els Consells Escolars.

Evidentment, la nova Uei de Qualitat de I'Educacid, que ja esta quasi aprovada, 1é repercussions importants
en melts aspectes educatius, perd molt especialment per als Consells Escolars. Per tant, des del Consell
Escolar Municipal de Barcelona hem pensat que era necessari que en parléssim i gue tothom pogués expres-
sar les seves opinions sobre aquest nou projecte legislatiu.

| per comengar a fer-ho ens parlara, en primer lloc, en Lluis Filella.



Sr. Lluis Filella, president de la Comissio de
Participacio i Projecte Educatiu de
ciutat del Consell Escolar Municipal de Barcelona

Com a presentacio d'aquestes jornades, simplement vull dir gue, tan
bon punt vam tenir noticia dels primers avantprojectes d'aguesta anc- |
menada Llei de Qualiiat de I'Educacid, des de la Comissié de
Participacid del Consell Escolar Municipal de Barcelona vam proposar a la Permanent d'aguest organisme un seguit
de mesures per donar a conéixer els seus continguts, que ens preocupaven bastant pels aspectes negatius i redres-
sius que comporten per al conjunt de la ciutadania i, molt en especial, per al conjunt de la comunitat educativa.

En aquest sentit, des del mes de maig i fins a la jomada d'avui, hem anat realitzant tot un seguit d’accions que
m’agradaria comentarvos breument.

En primer ltoc, el mes de maig vam fer una conferéncia-debat sobre el projecte de llei, en qué el Sr. Francesc Vidal,
inspector en cap de Barcelona ciutat, ens va introduir els principals continguts de la Llei. A partir d’aquesta primera
exposicio hiva haver tot un debat entre diferents persones, membres de la comunitat educativa.

En segon llog, a la sessio de la Permanent de 11 de juliol de 2002, quant als continguts de la Liei i de forma una-
nime, aquesta va decidir afegirse a la Declaracio que el Consell Escolar de Catalunya havia aprovat, uns mesos
abans, per unanimitat, posicionantse en contra d'aguesta Llei. Per tant, com a Consell Escolar Municipal de
Barcelona ens afegiem a aquesta declaracid unanime del Consell Fscolar de Catalunya.

En tercer lloc, vam demanar al S+ Ramon Plandiura, expert en temes de participacio, una petita analisi de tot |'a-
partat de la Uei gue fa referéncia a la participacié en els Consells Escolars. Aquesta analisi apareix en un article
publicat dins el darrer numero de la revista Barcelona Educacio, que tots podeu consultar, En I'analisi, Ramon
Plandiura explica clarament en quina situacio estaran els Consells Escolars, i com quedaran buits de contingut si
aquesta Liei finalment s'aprova.

A mies a mes, en tot el procés gue s'esta duent a terme, en aguest moment, de renovacio de part dels Consells
Escolars de Centre, €l que hem fet també ha estat promoure una campanya per a l'increment de la participacio,
com & manera de demostrar que el conjunit de la comunilal educativa valora aquest fet participatiu i que, en
moments en gue aguest perilla, simplica de forma molt més massiva, com a instrument de pressio, de vindica-
o, d'aquests Consells Escolars realment amb continguts.

Finaiment, el dia 23 d'octubre, la Permanent del Consell Escotar Municipal de Barcelona va decidir instar el Consell
Escolar de Catalunya perque organitzi i propicii una trobada dels Consells Fscolars Municipals d'arreu de
Catalunya, per intentar arribar a un posicionarment conjunt de lots en la linia que agui estem plantejant, de rebuig
de la proposta de Uei.

|, per ultim, hem organitzat aquesta Jornada gue avui estern inaugurant, i de la gue, malgrat que ha estat con-
vocada amb una certa premura de temps -fa escassament un mes gue vam decidir ferla i vam posar en marxa
tots els mecanismes per poder-la fer-, mestem realment contents, perqué hi ha inscrites més de 200 persones.
De fet, moits heu vingut, esteu agui, i aixd ens permet desenvolupar 1a jornada tal com I'haviem prevista, amb
una conferencia, una taula rodona i una cloenda final.

Per acabar, vull donar les gracies a tots els assistents per ser agui avui.
Marina Subirats, vicepresidenta del Consell Escolar Municipal

Cracies, Lluis. Bé, passem ara a la conferencia, que du com a titol “Visions sobre |a Llei de Qualitat en I'Educacié”,
i que anira a carre¢ de José Gimeno Sacristan, catedratic de Didactica i Organitzacio Escolar de la Universitat de
Valendia, que ha parlat moltissim sobre aguest tfema i coneix maolt bé no només aguest projecte de llei, sino 'e-
volucit de la ledislacio 11a realitat escolar d’aguest pais en els darrers 30 0 40 anys. |, per tant, jo crec que ens
sitara molt bé sobre qué és el que esta passant i guines son les linies principals d'aguesta Lei.
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CONFERENCIA:
“VISIONS SOBRE LA LLEI DE LA QUALITAT EN ’EDUCACIO”

José Gimeno Sacristdn, catedratic de Didactica |
Organitzacié Escolar de la Universitat de Valéncia

Buenos dias a todos. Hemos quedado en pie-
sentarme yo mismo, porque asi estoy tras esta
mesa en una situacion lo mas parecida posible
a la de cualguier dia de la semana en mi acti-
vidad catidiana.

Soy profesor en la Universidad de Valencia vy
me dedico, entre otros temas, a analizar la
politica y los problemas educativos de nuestra
sociedad. Como podran comprender, por lo
tanto, voy de lamerto en lamento, analizando
lo gue ocurre vy, sobre todo, tratando de pro-
poner lo que deberia ocurrir.

Respecto al titulo de la conferencia, sospecho que a estas alturas del debate 1odo el mundo sabe cudles son
tos rasgos esenciales de la llamada Ley de Calidad -porque de calidad, yo creo que tiene mas bien poco, aun-
que sin embargo hay que reconocer que es un acierto haberle llamado asi, porque nos obliga a aclarar lo que
no esy, de paso, olvidamos lo gue realmente es-. Como todos tenemos claros sus rasgos principales, pres-
cindiré de las descripciones y me centraré en algunos temas de fondo, porque, como saben, la Ley va esta
aprobada por el Congreso de los Diputados, v solo falta gue pase por el Senado. Por tanto, parece que antes
de Navidad tendremos el nuevo marco del sistema juridico espanol, que espero dure poco.

Los problemas del proyecto de Ley de Calidad
Empezaré por definir algunos de los rasgos esenciales y algunos de los problemas de forma de este proyec-
to de Ley.

Creo que era necesario corrregir alguna de las ingenuidades de la LOGSE, proveer medios y desarrollarla y evi-
tar alguno de los errores que se cometieron en el momento de su aplicacion. Y era necesaria, como lo es
siempre, tomar medidas y retocar el sistema educativo, y ver comoe funciona para redirigirlo constantemente.

No fui un forofo de la LOGSE, aunque algunas de las cosas que me parecieron mas interesantes fueron el sis-
terna progresivo v la ampliacion hasta los dieciséis anos de la escolarizacion obligatoria. De hecho, creo que
la idea de prolongar en un sistema comprensivo flexible 1a escolaridad obligatoria tenia aspectos muy impor-
tantes, muy positivos, y que hubieran bastado peguenos retogues al desarrollo de la Ley para no trastacar otra
vez, radicalmente, el sistema educativo. De ser asi, se hubiera evitado ese reiterativo efecto de ceremonia de
sacrificio del sistema educativo, que cada vez se hace mas frecuente, porque parece que todo gobierno quie-
re pasar a la historia por su reforma, aungue sea una contrarreforma hacia el pasado y aunque no reforme
nada.

Parece que hacer politica en el siglo XX y XXl se ha convertido en el equivalente a hacer reformas, porque el
1érmino “politica” suena a ideoldgico, y asi los gobiernos se evitan dar la cara sobre sus posiciones basicas
ante la educacion, s decir, es una forma de confundir. Yo ya dije hace unos anos, en un articulo publicado
en Cuadernos de Pedagogia, que estas reformas son grandes ceremonias de la confusidn, que despiertan
grandes expectativas pero gue no dan nunca lo que prometen, aungque aporten iniciativas interesantes y ele-
mentos de progreso, como venia siendo normal desde la Ley del afo 70, con sus problemas, sus insuficien-
cias y sus conflicios.



La Ley de Calidad de la Educacion peca de no tener ambiciones. Parece que es una Ley basada en el malhu-
mar, que se limita a recoger los malestares provocados por la LOGSE. Y ése es el motivo del consenso gue
esta concitando. s una Ley que, en lugar de pretender fines expansivos v de mejora de la calidad, como dice,
es cicatera, restrictiva y malhumaorada, aungue se ha ido dulcificando a medida que se han ido presentando
los sucesivas borradores.

Sabiamos de la intencion contrarreformista del PP desde que Dona Esperanza Aguirre ya dijo en el Club Siglo
XXI de Madrid, cuando tomd posesion de su cartera ministerial, que el mal de Espana radicaba en la educa-
cion que dejaban los gobiernos del PSOE. Parece que incluso la concursante de la cancion que presentamos
a Eurovision perdio, segun un diputado del PP, como resultado de la LOGSE. Desde la llegada del Partido
Popular al Gobierno, la LOGSE se convirtio en una especie de fantasma contra el que habia que luchar, exor-
cizando todos [0s males de la sociedad.

La LOGSE era culpable, y el Partido Socialista también por haberla hecho. Pero esta Ley se hizo, como saben,
por el consenso de todas las fuerzas politicas menos el Partido Popular, que no estuvo de acuerdo en aumen-
tar la escolaridad hasta los dieciséis afios, ni en que el Bachillerato se realizara en tan corto espacic de tiem-
po, dos anos. No obstante, en la nueva propuesta de ley el Partido Popular ha dejado et Bachillerato tal v
como estaba, en dos anos, aunque incluyendo otros elementos mucho mas rentables desde la perspectiva
de sus proyectos politicos.

Me parece, ademds, que la Ley de Calidad propone un enganio, porgue dice que va a mejorar la calidad, pero
no lo va a conseguir. Y dice también que va a resolver el fracaso escolar y no va a poder resolverlo, a no ser
que dentro de cinco anos -si es que dura tanto su vigencia- se oculten las estadisticas sobre éste. Porque el
fracaso no se anula, sino que des-aparece. Fs decir, no aparece en las estadisticas, que es lo que va a suceder.

Los supuestos neoliberales de la Ley de Calidad
Puestas asi las cosas, creo que seria interesante reflexionar sobre las metas que convendria mantener, en la
actualidad, en contra de los supuestos nealiberales en los cuales se basa fa Ley.

Algunas voces han acusado a la Ley de Calidad de torpeza ideologica, de basarse en una burda argumentacion.
Pero mi opinion es que la Ley es muy coherente, en la forma y en el fondo, con los supuestos neoliberales de las
fuerzas politicas de derechas, seglin se demuestra en su propio lenguaje y sus propuestas. En este sentido, s
una Ley que recoge tas demandas que el Partido Popular hizo cuando estaba en la oposicion, amenazando con
una reforma drastica de convertir la educacin en un sistema total de mercado. Ya con la ministra Aguirre su ase-
sor, €l economista Ramaén Tamames, presentd un informe preconizando la privatizacion total del sisterna educa-
tivo, v el Partido Popular empez6 a tantear politicas de cheque escolas en Valencia, por ejemplo, y en Albacete.

Después, una vez el Partido Popular estuvo en el poder, vio que era mejor dejar que la imagen del sistema
educativo publico se desgastara por si sola en lugar de aplicar politicas agresivas. De esta forma, pudo lograr
la transferencia de fondos de la financiacion publica al sistema privado sin tocar los mecanismos del cheque
escolar, u otros, que hubieran puesto de manifiesto mas claramente la politica que querian llevar a cabo.

La nueva Ley obedece a los supuestas neoliberales de la derecha ~moderna v antigua- porque plantea un
darwinismo social, con mayor seleclividad v con mayor exclusion, disminuve el papel del Fstado v su gasto
publico, y ensalza lo privado como ejemplo de calidad, de eficacia y de libertad, opinién que no todos com-
partimaos (aungue no compartirla no significa atacar el sistema privado). Desde mi punto de vista, todo siste-
ma financiado publicamente debe cumplir la funcion poblica para la cual esta disenado, v no usarse para rom-
per lazos de solidaridad v crear mas diferencias entre los ciudadanos.

la Ley de Calidad plantea una logica del mercado camuflada, y propugna una mayor desregulacion v la libre
eleccion de centro. Plantea una especie de teoria de la eficacia, sin indicar para qué sirve ésta, queriendo
lograr mas aprobados, con lo cual es dificil estar en desacuerdo. Sin embargo no habla apenas de solidaridad
ni de atencion a los mas desfavorecidos.
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Es una Ley recentralizadora, dracias a unos cuantos mecanismos que propone. De hecho, las Comunidades
Auténomas no han sido practicamente consultadas para nada. La ministra de Educacion afirma que en la ela-
boracidn del proyecto de Ley ha sido consultada muchisima gente, pero deben ser s6lo aguellos a los que
recibio el Sr. Aznar el otro dia en la Moncloa, béasicamente asociaciones que apoyan la ensefianza privada.
También son evidentes los valores conservadores que plantea la Ley en el tema del retioceso del laicismo v
la impasicion de la religion. Por otra parte, resulta muy sorprendente el arcaismo pedagogico que sostiene a
la hora de mostramos cdmo cree gue [os estudiantes deben aprender mejor- la ley del esfuerzo, la represién
del examen... Es decir, maximas que, si bien deben tener algo de apoyo -porgue son expresiones del profe-
sorado-, hasta ahora creiamos que formaban parte de las banderas por derrotar en nombre de una educa-
cibn mdas abierta, mas progresista, mas entretenida, mas alegre, y no por ello de menor calidad.

Directores elegidos por la Administracion

La Ley de Calidad es neoliberal, recentralizadora e intervencionista por parte del Estado, recuperando un diri-
gismo absoluto a traves de los procedimientos de gestion. Por ejemplo, 1a Ley dice muy claramente que el
director escolar es el representante de la Administracion. Falta decir “en la tierra”.

Es decir, el director es el que traduce las directrices de la Administracion. Asi que imaginen como serd el sistema
educativo cuando los directores sean nombrados de acuerdo con lo que la Administracién transmita, en un pais
donde la Administracion v la politica no estan muy deslindadas en la cultura de comportamientos demacraticos.

Igualmente, con la nueva Ley se producird una revitalizacion de la inspeccion, en el viejo sentido de ser el
brazo armado técnico de la Administracion. Los inspectores van a recobrar su antigua imagen de intervento-
res. Y esto va a suponer una escision de la comunidad educativa y una disminucion de la participacion, por
la falta de confianza en la gestion democidtica, vy por la poca sensibilidad mostrada por la comunidad. Y,
desde luego, va a suponer también una fuente de complicaciones para el sistema educativo, pues podria-
mos llegar a ver cOmo en un curso el director pertenece a un partido politico concreto, v, al ario siguiente, a
otro. Y va hemos visto en situaciones anteriores que el grado de “calidad” que se reconoce a las personas
depende del tipo de orientacion politica que gobierne. Todas esto es muy peligroso, va a enrarecer el siste-
ma educativo, en ludar de resolver los problemas.

Los verdaderos retos de la Ley de Calidad

Admitiendo la necesidad de corregir errores y de mejorar, entonces, ;qué retos son los que la Ley deberia
plantearse y no se plantea? Aungue va la Ley va parece inevitable, hablaremos brevemente de los retos que
deberia abordar.

Desde luego, no es una Ley que satisfaga las necesidades del presente ni del futuro inmediato. Aunque no
conozco el futuro ni lo puedo adivinar, sé lo que esta funcionando actualmente, v lo que funciona ahora
mismo es lo gue va a marcar el ano que viene y los siguientes. Y la Ley de Calidad de la Educacion no ofrece
precisamente lo que necesita el presente. Por ejempio: esia misma semana se presentd en Londres el nuevo
informe de la OCDE, “Fducation in advance”, que ofrece una mirada sobre el sistema educativo. El informe,
que yo he visto via Internet, vuelve a sefialarnos los mismos problemas de siempre.

Segin el informe, Espana esta, junto con lalia, a la cola de la Sociedad de la Informacion, v eso significa
menos inversiones en educacion, menos formacion permanente y menos implantacion de las nuevas tec-
nologias. Solamente Grecia y Portugal se sittan por debajo de Espafa. En la presentacion del informe, el
comisario europeo lamento que Espana no realice el esfuerzo necesario para incorporarse a la dinamica de
progreso de fa Union Europea, stendo uno de sus paises mas grandes en cuanto a volumen de habitantes.
Segun el comisario, de poco sirve que la Sociedad de la Informacion se desarrolle completamente en los pai-
ses punta de Europa, como Finlandia, si los paises grandes en poblacion no participan de las mejoras.

Es evidente, por otro lado, que en Espafa falla el rendimiento escolar; fallan las nuevas tecnologias; falla fa
inversion en educacion, falia la formacién profesional. El porcentaje de paro de la poblacion juvenil nos sitda
como el segundo pais por la cola de la Unién Eurcpea; tenemos un rendimiento escolar por debajo de la
media; tenemos bajos niveles en indicadores de lectura, de dotacion de biblictecas y de utilizacion de
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Internet en las escuelas, y fuera de las escuelas, mas bajos que el resto de |os paises de fa Unién Europea, v
muy por debajo de la media. Es decis, que la idea de gue Espana va bien, afortunadamente, ya no se la cree
casi nadie, Los indicadores avanzan un pancrama deprimente. Lo gue hay que hacer es acelerar en lugar de
restringir, prohibir v comprimir al sistema educativa.

Y digo todo esto sabiendo que hay cosas que funcionan relativamente bien, que no estames tan mal como
el Ministerio dice, pero también que estamos peor en algunas cosas que el Ministerio no dice. El sistema edu-
cativo no s, como se presenia ahora, un desastre. £n los dltimos meses me he visto cbligado a recoger unas
cifras, que podéis encontrar en la pagina de Internet del Fora de Jabalguinto (bajo las siglas www.leydecalt-
dad.org), para demostrar gque el panorama del sistema educative en el territorio espanol en su conjunta y en
las Comunidades Autdnomas no esta tan mal como dice el Ministerio, aunque a veces se gueda corto.

La Sociedad del Conocimiento: por una formacion permanente para toda la vida

La inversion en medios para caminar realmente hacia la Sociedad gel Conocimienio, que para mi ng signifi-
ca poner ordenadores en todas las escuelas, sino tener verdadera capacidad para dominar y extender el cono-
cimiento a traves de las nuevas y mas viejas tecnologias, deja mucho que desear. Ademas, existen otras pro-
blemas: el porcentaje del PIB dedicado a | + D esta por los suelos; los becarios de investigacion no cobran v
cuando acaban la beca no encuentran incardinacion en el sistema; la universidad espanola produce cantidad
de licendiados, pero muy pocoes investigadores; en el sistema educative de primaria el nivel de formacion de
los profescres es mucho méas bajo que el de la media de la Unidn Europea, y también mas bajo que la media
de la OCDE. En realidad, desde hace mas de 30 anos tenemas profesores en primaria con un nivel de diplo-
matura, mientras 1os licenciades no encuentran trabajo, lo cual me parece, personalmente, una locura por el
dispendio de recursas desaprovechados.

Aspirar a ser una Sociedad del Conacimiento supone expandirlo, no poniendo trabas, por ejemplo, para obte-
ner el titulo de bachiller tras superar la revélida. Defiendo ia idea de no restringir la capacidad de acogida del
sistema, entre otras razones, porgue la funcién de éste no es solo la de aumentar el nimero de aprobados,
sino proporcionar cuftura pasa que la poblacidn aumente su nivel cultural. Unos aprobaran v otros no, pero la
educacion tiene que facilitar el fluir de informacion. Esta claro, por supuesto, que ese fiujo no se encuentra
stlo en la escuela. Pero hay que conseguir que ésta sea un aparato de difusion de un tipo de conocimiento
que, fuera de ella, los jovenes no van a encontrar. Y, para los jovenes gue no aprueben, habra que regular el
sistema de forma que se encuentren en la escuela lo mas a gusto que puedan, ya que éste es, al finy al cabo,
el mejor destino de muchos de ellos, pues parece que fuera de la escuela no encuentran facilmente trabajo.

Hace falta una sociedad donde la educacion sea permanente, y ello significa que, desde el sistema educativo,
hay que acostumbrar a la gente a “estudiar” sin parar, a seguir leyendo, a seguir desarrollando sus horizontes
culturales. Ese es el gran reto de la Sociedad del Conacimiento, en la que aguellos que no practiquen la for-
macion permanente quedaran excluidos no sélo del conocimiento, sino de toda 1a sociedad en su conjunto.
Porque esta sociedad, como dice Alain Touraine, es una especie de barco dénde unos cuantos estan en la cabi-
na de mando, una reducida tripulacion sirve al barco, perg no sabe a donde se dirige, unos cuantos pasajeros
disfrutan de la travesia v hay una increible cantidad de naufragos que son arrojados por la borda. Este es el
principal problema que tiene la llamada Sociedad del Conocimiento tal y como funciona actualmente.

Por ello, debemos flexivilizar el sisiema educativo, hacer que la gente pueda continuar en éste con ritmos
distintos de progreso, con estancias parciales en los centros, y permitir que los alumnos dediguen el tiempo
que necesiten a conseguir las titulaciones, en lugar de marcar el riimo de pasc en primero, en segundo, en
tercero, v asi sucesivamente. Paraddjicamente esto sélo sucede cuando se llega a la universidad. En ésta se
puede permanecer los cursos gue se desee, los anos que se quiera -uno, dos, tres, siete..- porque a la etapa
universitaria accede una clase dominante v, por lo que parece, aqui ya no tiene por gue ocuparse por 1a jerar-
quizacion social. Sin embargo, en la educacion preuniversitaria, obligamos a todos los alumnos a progresar
al ritmo que marca el Ministerio, la Consejeria pertinente o la instancia que sea. En realidad, lo gue hay que
hacer es flexibilizar, v dejar repetir no solo dos anos, sino los que sea -catorce, por ejemplo-, pero no per-
maneciendo en el centro catorce anas, sino teniendo catoice veces la oportunidad de hacer lo mismo en un
sisterna que no regule hasta el extremo de que el gue se equivoca en el paso que lleva el pelotdon queda
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excluido, y si algin dia reconoce su error no tiene la oportunidad de volver atrds. Porgue hoy en dia los jove-
nes, a los 16 anos, 0 van a la educacion a distancia, o van a la educacion de adultos a partir de los 25 anos
cuando guieran recuperar oportunidades de aprender. Pero parece ser que hasta que no lleguen a esta edad
tienen que madurar en su ignorancia, quedando desatendidos.

Lo que hay que hacer es ofertar sistemas educativos mds abiertos, que no se dediquen solo a lo farmal, sino
que se flexibilicen incluso conectando con lo informal, como por ejemplo con otras redes ciudadanas, etc.

Una escuela abierta a todos

Si sigue como esta, la escuela esta llamada a ser un elemento poco potente en una sociedad donde otras
redes estan cubriendo el papel de socializacion y de aprendizaje. Un ejemplo: va nadie cree que yendo a las
escuelas va a aprender inglés. Quien quiere realmente hacerlo va a Irflanda, Inglaterra o Estados Unidos o, en
el peor de los casos, acude a las academias privadas, porque el sistenma escolar no puede superar ese reto.

La escuela tendrd que empezar a abrirse en lugar de cerrarse, v si los centros permanecen como torres ence-
rradas en si mismas, con contenidos qgue sélo ellos dominan, van a quedar bastante aislados. 3;Por qué?
Porque, para bien, la buena cultura, la cultura interesante, cada vez va a estar mas alejada de la escuela v,
para mal, los jovenes van a creer que su mundo personal, psicologico vy psicosocial esta en otra parte, y no
dentro de los centros.

Y ya s€ que hay problemas de disciplina, de rebeldia, de jovenes gamberros o discolos, pero siempre los ha
habido. Y a medida que haya mas dente escolarizada habra también mas descontentos que no estan cémo-
dos en las aulas. Lo gue hay que hacer es analizar los origenes de esa situacion y no alarmarse, y mucho
Menos usar eso como motivo de una ley oiganica, porgue entonces esa Ley parece mas una Ley del
Ministerio de Interior que del de Educacion.

Es cierto que existen ios problemas, pero segun varios trabajos de investigacion no afectan a mas de un 9%
de los alumnos. £n cualquier caso, yo vivo en una zona de Valencia relativamente bien situada, y tengo dos
colegios delante de mi casa que son una maravilla y funcionan muy bien. Pero, casualmente, resulta que
ambos son privados. Es verdad que los problemas de disciplina estan haciendo mella en |a opinion general,
afectando sobre todo a la educacién piblica que es donde se concentra la poblacion mas conflictiva. Esto es
un secreto a voces, 1o cual no implica culpabilizar a toda la educacion privada, porque en ésta hay escuelas,
empresas y empresarios con politicas muy distintas. En reatidad, vo me refiero solo a esos centros gue ben-
dice el Sr. Rouco Varela, como hizo el otro dia alabando a la Ley de Calidad, con lo cual supongo que bendi-
jo sdlo alos que la apovan, vy no a los que la criticamos.

La comprensividad, factor de igualdad social

Nuestra sociedad sufre el riesgo de la progresiva desintegracion social por el aumento de las desigualdades y
el desarraigo, y por dramas familiares provocados por el paro, u otros. Muchos nifios v jovenes no tienen mas
amparo que el gque pueda brindarles el sistema educativo, porque la escuela es, todavia, la (nica institucion
universal de la sociedad (a |a Iglesia van menas fieles v la familia es un colchdn de acogida muy comodo para
la clase media y media alta, pero en las clases populares las familias suelen tener bastantes mas problemass).

En realidad, el peligro de una sociedad descohesionada nos afecta a todos: clases humildes, medias v altas,
y afecta a todos los poderes del Fstado v a toda la sociedad. No es un problema de los desherados, sino tam-
bién de quines causan esa situacion. Es decir, la inclusion es una caracteristica de una sociedad sana. Desde
esla perspectiva, todo lo que suponga desintegrar es una apuesta que provocara beneficios puntuales para
algunos, momentaneos, pero todos vamos a pagarlos mas tarde o mas temprano. No digo que el sistema
educativo pueda redimir esta situacion, pero él se anade a una politica mas amplia que consiste en alejar
todavia mas del sistema a los que, por otros condicionantes, va quedan segregados de la sociedad, estamos
hablando de responsahilidades politicas y morales muy fuertes, que habria que plantearse.

Considero que lo preocupante y retador esta en disenar |a escolaridad de los que la rechazan, o de los que
son rechazados. Normalmente, no hay que preocuparse por los que estan dentro de la escuela, va que fun-
clonan perfectamente, haya reformas o no las haya. En general, les va bien. Los buenos alumnos no tienen

13



dificultades con fa comprensividad, y eso que ésta ng esta disenada para ellos. El pioblema de cualguier refor-
ma educativa estd en la banda de lo gue ensancha para acoger a gente gue antes estaba fuera del sistema
educativo. De otro modo, las reformas educativas ne tendrian ningun sentido, aungue siempre habra que
revisar 1o que hacemos con los “buenos alumnos”.

Por lo general, las reformas educativas se hacen para ofertar mds educacion, o mejor educacion.
Obviamente, hay que tener el objetivo de una "educacion de mas calidad” como pregcupacion constan-
te, haya o no reformas, tanio en la escuela publica como en la privada, simplemente porqué el sistema
educativo lo necesita. Pero fijense en lo que supondria enzarzarse en la lucha de ligar calidad con priva-
tizacion o con escuela publica, si este pais es el segundo gue tiene mayar porcentaje de ensefianza pri-
vada de toda la Unién Europea, exceptuando una parte de Bélgica v Holanda -paises pequenios en pro-
porcion-, vy sin embargo es de los de mas baja calidad en el ranking de los rendimientos. El problema,
entences, no es que el binomio publico-privado deteriore ta calidad, porque en ese caso habria que cul-
pabilizar de los bajos rendimientos a tan elevado parcentaje de privatizacion, va que los demdas paises tie-
nen mas calidad y menos escuelas privadas. No es éste el debate. El debate es que la calidad es necesa-
ria en todo el sistema educative, y la igualdad es necesaria para tedo aquel que gueda desgajado del sis-
tema educativo. Y la igualdad, en el caso de todas las politicas posteriores a la I Guerra Mundial, con
gobiernos socialdemocratas, democrata-cristianos o liberales, siempre ha consistido en politicas expansi-
vas de acogida de mas alumnos.

Aungue no hay gue tener esperanza ciega en el sistema educativo, si hay que saber que cumple unos
objetivos y funciones importantes. El cumplimiento de estos requiere, sencillamente, medios, pero ade-
mas requiere una politica inteligente de aplicacién de fos mismos. Estoy de acuerdo en que hay que pedir
un aumento del porcentaje del PIB destinado a la educacion, pero también hay que explicar claramente
para que. Porque -y o digo con toda la prudencia posible- correlacionar el sueldo de los profesores con
el aumento de la calidad es mas que discutible. Fl sueldo de los profesores debe aumentar por otras razo-
nes, pero no porque incida en la calidad. En el sistema espariol, en general, el indice que resulta de rela-
cionar 1a renta per cdpita con el salario de los profesores con 15 anos de servicio es de los mds altos de
la UE v superior a la media de la OCDE (sobre todo en secundaria), y, en cambio, se trabaja menas horas
tectivas que la media.

Sin embargo, aqui hay muchos otros aspectos que necesitan de muchos mas medios, y que seria preciso
abastecer. Un ejemplo: esta mariana en Valencia la radio daba noticia de una plaga de pulgas en un colegio
publice. Noticias como éstas ponen de manifiesto que hay deficiencias. Y ya sé que Catalunya es diferente
pero, por ejemplo, tiene niveles de fracaso escolar bastante significativos, y muy importantes porque no se
corresponden con el estatus econdmico que tiene Catalunva.

Algunas verdades en contra de la demagogia

Es necesario trabajar tomar ef tema de la calidad como reto auténtico, y no caer en ta demagogia de creer
que se va a mejorar la calidad controlando mas a los estudiantes que pasan curso, suspendiendo mas y
poniendo revalidas. ;Qué significaria esto en términos de propuesta, de discusiones, de planteamientos?

Pues, en primer lugar, creo que hay que empezar a rebatir algunas cosas de principio -ya que los pormeno-
res de la Ley de Calidad los doy por conocidos por todos-. Hay que discutir algunos conceptos que incluso la
izquierda ha perdido © no tiene claros en este momento, v sobre todo los profesores, dado que un impor-
tante sector de los mismos estd dando apoye a la reforma actual. Para mi es una situacion muy lamentable
que esta reforma tenga el apoyo de buena parte del profesorado, con la ingenua creencia que les va a resol-
ver los problemas que denuncian, cuando lo que va a hacer en realidad es solventar los problemas de algu-
nos profesores incrementando los de otros. Porgue los ninos y los jovenes a los que 1a Ley llama problemati-
Cos van a eslar, de una u otra forma, en ramas mas o menos prestigiosas, en el sistema educativo, al cargo
de algun tipo de cuidado.

Pero ademds hay una serie de cuestiones que deben plantearse, ne desde un fundamentalismo tedrico, ide-
olégico ni practice, pero si con radicalidad, porque hay principios que no admiten término medic. Como era
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la virtud en Aristdteles. En este sentido, hay cosas que deben decirse de forma muy clara, porque forman
parte de la evidencia, del sentido comun, v de las verdades demostradas, aungue se olviden v se quieran
hacer olvidar. Voy a hacer algunas menciones acerca de tesis centrales y de principios y de realidades que
funcionan.

La reforma se ha emprendido con la idea de que va a combatir ¢l fracaso escolar. Y algunos se quedan tan
tranguilos pensando gue simplemente con su aprobacion va a resolverse el fracaso escolar. Bien, analicemos
qué es el fracaso escolar y veremos hasta qué punto esta Ley no puede atajarlo. Diré, en primer lugar, para
manifestar mi optimismo en la profundidades de mi ser, que el fracaso escolar es inherente a los sistemas
educativos universalizados desde su nacimiento, aqui y en el resto del mundo. La propia idea de universali-
dad de la educacion con la que surgen y se mantienen 1os sistemas escolares modernos implica acoger a per-
sonas que no estuvieron en la historia para determinar el sentido v el contenido de las practicas que el siste-
ma educativo tenia establecidas. Es decir, la idea de gue todos estén en el sistema educativo es una idea his-
téricamente adadida a la concepcion v a la forma en gue funcionan las escuelas. Y en cuanto a cultura, com-
poitamientos, formas de exigencia v parametros candnicos de calidad, los centros escolares sélo prevén a las
personas gque de antemano pueden ir “bien”. Este es un principio de sociologia de la educacién v del curri-
culum gque esta admitido como realidad historica, lo cual no significa gue no debamos tratar de hacer valer
otros principios, en el sentido que hoy el concepto de cultura tradicional no sirve, pero difundir un conoci-
miento valido es algo cada vez mas esencial nuestra sociedad.

El sisterna educativo es una red peculiar de distribucidn del conocimiento, de un tipo de conocimienta, que
funciona con una serie de reglas. Si se le deja funcionar segtin su propia inercia, el sistema educativo tiende
a ser selectivo, porgue tal y como esta estructurado no queda otra alternativa que jerarguizar. hay cursos dis-
tinlos que pasar, hay asignaturas enlazadas, hay grados, etapas... £l sistema educativo estd estructurado de
una forma determinada histéricarnente (podria haber tenido otra forma, v puede todavia adquirir otra formay,
y entonces tiende, inexorabfemente, a producir el fracaso. Pero hay un tema importante por destacar: el fra-
caso escolar no es el fracaso educative. Aunque parece una perogrullada, el fracaso escolar consiste simple-
mente en no aprobar. Pero el aprendizaje que hay detrds del aprobar o no aprobar, el contenido educativo,
no es equivalente a la educacion en todas sus dimensiones, finalidades v facetas. Desde el punto de vista
ilustrado, social y de la cultura liberal, siempre hemos creldo que el sistema educativo tiene otras misiones,
que van muchoe mas alla del simple aprobado o suspenso. Y, en cualquier caso, el aprobar o no aprobar no
agota las posibilidades de la educacion. Ahora bien: el fracaso escolar, a pesar de no contener toda la edu-
cacion en su ambito semantico, si que anula, cuando se produce, cualquier posibilidad de educacidn. Esta es
una terrible ley que explica la realidad. Es decir: si se aprueba, puede haber otras posibilidades ulteriores al
examen; pero si se suspende, queda vetada toda posibilidad educativa, se excluye al estudiante del sistemna.

También habifa que dejar muy claro que los profesores del sistema educativa obligatorio no tienen como
unica funcion, por ejemplo, ensefar matematicas o lengua, sino que tienen una funcion mucho mas amplia,
la de ser educadores de la juventud, mantenedores de la juventud, aungue ellos se consideren depreciados
por esta idea. Es decir; educar no s6lo es ensefiar matematicas, o latin, que parece que es la nueva orienta-
cion que va a resolver todos los problemas {como si el latin fuese la cultura alternativa que va a interesar a los
adolescentes y cupiera la posibilidad de que despierte al esfuerzo educativo).

El aprobar o no no agotan las responsabilidades educativas del sistema, ni de los profesores, maxime cuan-
do el sistema educativo es el Unico lugar donde los jovenes acuden juntos, v cumplen funciones de sociali-
zacion, de educacion ciudadana v de otras muchas cosas que no se sustancian en el aprobar o no aprobar.
Desde este punto de visla, el fracaso escolar es una construccion que hemos creado nosotros, porque impli-
ca un tipo de exigencia, un conocimiento normativo, una forma de evaluar y un contenido evaluado, y cual-
quiera sabe que todo esto queda bastante mediatizado por las decisiones que se toman, que no son, ni
mucho menos, indiscutibles. Por tanto, cuando se dice que la revalida va a mejorar el fracaso, hay que pre-
guntarse gué lipo de conocimiento van a exigir las revélidas, para saber qué tipo de fracaso van a mejorar.

No es ninguna aberracién decir que e éxito escolar no es el éxito de la educacion. Tal y como se calcula el
rendimiento escolar, en la Sociedad det Conocimiento el sistema no es de calidad porque se apruebe, sino
gue es de calidad en medida que lo mostrado en los aprobados impliquen procesos educativos relevantes y
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resuliados sustanciales. En la medida que el aprobado implica un nivel de dominio de una cultura aceptable,
implica también calidad. Pero todos sabemos gue el sistema educativo espanol no es, en general, un para-
digma de virtudes. No digo que sea un paradigma de vicios, perc es cierto que la ensenanza secundaria en
Espana no es un territorio paradisiaco del gue los jdvenes tengan que ser expulsados por pecar. Mas bien
parece, segun indican los datos, que donde los métodos se endurecen hasta extremaos, en algunos casos, de
irracionalidad, es en la secundaria, v las estadisticas dicen que los jovenes de secundaria espanoles trabajan
de media méas gue el resto de europeos. Hahlese con los alumnos v se verd queé reproches tienen ellos que
hacer, perque, de repente, parece que los agentes se hayan convertido en gente y al reves.

Por otra parie, hay que decir, sencillamente, que las cifias de fracaso escolar que se manejan como justifica-
clon de la alarma no tienen ningun fundamento. El fracaso escolar cifrado en un 25 © 30% en la ESO es el
gue habia en el momenio de promulgarse la LOGSE, v era incluso mayor antes de aprobarla. El fracaso en el
graduado escolar de la Educacion primaria, veinte anos después de aplicar fa Ley General de Educacion, era
del 20 6 del 25%. E Gobierno del Partido Popular no ha esperado tantos arios para permitir que fa LOGSE diera
mejores resultados. Cuando ésta se aprueba en 1990, un fercio de los estudiantes de Bachillerato han sido
desalojados en primero y segundo de BUP. Desalojados, no suspendidos. Y con esas cifras se enfrenta la
LOGSE. Y desde 1987 hasta el 2000, los indices de idoneidad, que son el porcentaje de estudiantes que siguen
el curso que les corresponde por edad, segun el esquema del sistema, vienen mejorando en los tramos de
8, 10, 12, 14 y 15 anos. Es decir, que el porcentaje de ios que superan el curso crece desde 1987, Estas cifras
las pueden comprebar en el Informe "Datos v Cifras de la Educacion en Espana’, publicado por el Ministerio
de Educacion en el ano 2001 {en el ano 2002, de memenio, sélo han publicado las grandes cifras del siste-
ma}. En resumen: las cotas de fracaso no son provocadas por la LOGSE.

La Ley de Calidad no va a suprimir ese fracaso, porque éste depende de otro tipo de condicionantes estructura-
les. Sin embargo, la Ley de Calidad puede magquillar las cifras desalojando a los “fracasados”. La Ley, como saben,
apuesta por una teoria del fracaso que, como va he dicho, es perfectamente nula: la del incremento del esfuer-
70, porque el esfuerzo solo es valido para aquellos que estan en situacion de poder aprovecharlo, pero para los
que se esfuerzan pero no tienen posihilidades, el esfuerzo no genera la calidad, sino mas rechazo. Por poner un
ejemplo: yo me puedo esforzar en enderezar la torre de Pisa, pero no lo consigo. Es cierto que hay gente que
mejora al plantearsele horizontes, pero también 1o es que hay gente que fracasa porgue no tiene horizontes. Y
se sabe, por ejemplo, gue los estudiantes con menor nivel de fracaso tienen mas expectativas de futuro. Y las
Comunidades Autonomas divergen cada vez mas en cuanto a las expeclativas de escolarizacion de futuro
-Catalunya es una de las mejor situadas-. En ofras palabras: para esforzarse hay que tener metas aceptables, vali
das y consideradas interesanies para la persona que se va a esforzar, pern pensar gue estamos en un territorio
de vagos donde el forzar va a eliminar el fracaso es retiotraemos a la pedagogia ignaciana de los ejercicios espi-
rituales, donde la renuncia a la vida represeniaba la victoria del mal sobre el bien.

El derecho a la educacion y el fracaso escolar en una sociedad cada vez mas culta
Enresumen: el fracaso hay que discutirlo, y no aceptarlo como una categoria insalvable. Hay perspectivas para
relativizar el valor del fracaso, al igual que hay datos para alarmarse. Lo cierto es que si apruebo se supone
que he aprendido y me da derecho a seduir aprendiendo formando parte del sistema. Pero si suspendo, ade-
mas de declararme como alguien que no tiene conocimientos, me aleja del sistema. Esta es una forma muy
peculiar de concebir el derecho a la educacion, como trataré de argumentar seguidamente.

;Qué ocurre? ;Acaso los jovenes espanoles estan menos dotados con relacion a la media europea? Haciendo
una pequena broma, en los ltimos anos los espanoles hemos logrado crecer incluso en estatura. En cuanto
a las cualidades de tipo cultural, lo cierto es gue también han mejorado las cosas. La sociedad espafiola es
hoy mas culta que hace veinte anos. A pesar de lo deleznable que puedan ser algunos libros de texto, los
actuales no tienen nada que ver con los libros de texto de bachillerato de hace veinte, o incluso diez anos.
Como decia en un articulo en Cuadernos de Pedagogia Juan del Val, los mejores bachilleres de hoy estan
mucho mejor formados que los mejores bachilleres de hace veinte anos. En realidaq, el nivel educativo no
ha bajado, sino que ha subido. Lo que si ha aumentado, en cambio, es la presendia de fracasados en el sis-
tema, pero es parque se ha expandido mucho mas la escolarizacion. Y éste es un tema bien distinte, no
pudiendo decirse que baja la calidad cuando aumenta la escolarizacion.



Por otro lado, hemos de recordar que se siguen desarrollando metodologias en las aulas que son muy dis-
culibles. En Catalunya esto se sabe muy bien, dracias a la tradicion de la renovacion pedagdgica, que pre-
tende cambiar el sentido de la escuela sin rebajar la calidad, sino todo o contrario.

Hay que discutir los ritmos de progreso y el sistema de graduacion. En los anos setenta, cuando yo estudia-
ba en la facultad de Madrid {donde trabajaban personas como Galino o Victor Garcia Hoz, quienes estuvie-
ron implicados en la reforma de la Ley Villar Palasi), se divulgaron lenguajes, por ejemplo, como "grupos fle-
xibles” u otros. Se publicaban libros con titules como La escuela sin paredes, La Escuela sin grados, o Las agru-
paciones flexibles, entre otros. Inclusc una persona notoria como es el Si. Garcia Garrido gue he visto como
en TV se declaraba defensor de la Ley de Calidad v defiende con nitidez el establecimiento de grupos homo-
géneos, en aquellos otros tiempos manejaba las ideas que divulgd la Ley de 1970: educacion personalizada,
estrategias de aprendizaje flexibles, grupos heterogéneos (todo el mundo sabe, o deberia saber, que no esta
cientificamente demostrado que la homogeneidad de los grupos mejore la calidad global del sistema, mien-
tras en cambio si esta demostrado que la heterogeneidad de los grupos incide positivamente en el de los “de
la cola”).

Igualmente, también hay que recordar que el fracaso escolar no viene aumentando desde la LOGSE, sino
que, mas bien al contrario, ha disminuide desde entonces. A pesar de los socialistas y a pesar, ahora, del
Partido Popular, porgue depende de condiciones que no son estriciamente de paolitica educativa.

Y también hay que afadir algo muy elemental: si la buena educacion, la educacion de calidad, tiene gue ver
con los profesores, también puede ser cierto que la mala educacion, la de menor calidad, puede que guar-
de relacion con los profesores. Es una mala noticia esia Ley, que estd jugando con el apoyo y el desconten-
to del profesorado, creyendo que le favorece. La verdad es que el profesorado tiene mucho que ver en la cali-
dad. Y en este pals, desde hace treinta afos no se ha modificado la formacién del profesorado. Han pasado
tres décadas de Sociedad del Conocimiento, de progreso economico, de desarrollo politico, pero la forma-
cion inicial del profesorado no se ha mejorado, y la formacién complementaria, o la palitica de perfecciona-
miento, esta en fase regresiva. Es necesaria mas actualizacién, mas facilidades para los profesores, pero tam-
bién dejando claro gue el profescrado esta al servicio del sistema educativo, y no al reves: el sistema educa-
tivo no debe estar al servicio del profesorado. Esto, sin duda, lo saben muy bien los profesores de |a escuela
privada, pero los de la enserfianza publica parecen querer mantener su propia ensefianza privadamente.

Y también hay que decir otra cosa muy elemental, que mencionan todos los informes, provengan de la ins-
tancia gue sea, incluyendo los informes del Ministerio de Educacién conservador. Aunque desde que el
Partido Popular ha llegado al Gobierno han desaparecido de la estadistica ministerial aquellos informes que
cofrelacionaban las clases sociales con el rendimiento, en uno de los dltimos informes publicado por el pro-
pio Ministerio aun se dice que la mayor diferencia de rendimiento en primaria y al principlo de secundaria
estd relacionada con el capital cultural educativo de los padres y con su situacion laboral. Cualquiera sabe que
el fracaso escolar no es un fracaso andnimo, en abstracto, sino gue son [os suspensos, el fracaso, de un tipo
de gente. A veces se reparte al azar enlre las distintas clases sociales, pero por lo general sabemos guién es
el que fracasa, tiene nombre y apellidos y etiqueta social. Por lo tanto, no se pueden manejar las cifras de fra-
caso escolar sin saber lo gue se oculta debajo.

Mejorar la educacion no pasa por la Ley de Calidad

Hay que pensar las cosas desde la logica que las produce. Por ello, para mejorar el fracaso escolar hay que
mejorar la cualidad de la educacion. Y para mejorar la cualidad de la educacion no sirve ninguna de las medi-
das gue propone la Ley, Existe un informe de la OCDE, que no se puede considerar un grganismo precisa-
mente de izquierdas, que dice que la mejora del aprendizaje v de los resultados escolares requiere la mejo-
ra de los procesos educativos. Ahi esta la dave. Y la mejora de los procesos educativos incluye mejores méto-
dos de ensefianza, mejores contenidos, mejores condiciones v, desde luego, la paz en los colegios. Pefo fa
mejora de la calidad no surge en ningun caso de restringir, controlar, evaluar, jerarquizar, sino de darle impul-
so y cualidad al sistema educativo.

sla revédlida va a sumarle cualidad al Bachillerato? Pues veamos algunos datos: hoy en dia, entran en la uni-
versidad el 95% de los estudiantes gue se presentan a selectividad. Perc en mi universidad este afno han
sobrado plazas, vy en las universidades catalanas sospecho gue esta empezando a pasar o mismo. Por tanto,
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hay una disminucion de la demanda v hay plazas escolares vacantes. ;Qué sentido tiene entonces la revali-
da? Pues restringir el nimero de bachilleres que tiene este pais, que actualmente va es inferior a la media
europea. El nivel de cultura de la poblacion no necesita gue le quiten oportunidades de formacion, sino que
se las mejoren. Se argumenta que la revdlida es una prueba gue tienen todos los paises, pero también otros
paises europeos tienen otras muchas cosas que nosotros no tenemos. A la hora de compararos, podriamos
hacerlo también con estos otros pardmetros. Pero, aun asi, la existencia de la revalida en otros paises no sig-
nifica que debamos Implantarla, porgue no homoloda a nadie, va que es una prueba terminal, v cuando se
aplica una prueba terminal para lo unico que sirve es para certificar la deshomologacion.

En cambio, nunca he visto a ningln inspector analizar por qué os centros privados de Bachillerato de este
pais preducen un 17% mas de éxito que los centros pablicos. Ese es un buen ejempfo de deshomologacion.
En el mismo sentido, la revalida tampoco homologa a nadie, puesto que 1o Unico que hace es certificar post-
facto la desigualdad que hay entre colegios, entre centios, entre clases sociales. Y lo Unico que puede gene-
rar es que algunos centros privados, en lugar de presumir en sus esldganes de “un 100% de aprobados en la
selectividad”, ahora diran “un 100% de aprobados en la revalida”. Va a haber bastante gente con las asigna-
turas aprobadas pero la revdlida suspendida, y yo simplemente les recomendaria que lean dos paginas del
libro blanco del Ministerio tecndcrata de Villar Palasi, publicado en 1969, sobre la revalida. Es increible que esas
cosas se dijeran hace 30 anos y ahora no sea asi.

Un derecho para siempre, como la salud

Hay, por ultimo, otro angulo del problema, gue voy a mencionar brevemente. Y éste si que plantea un reto
de tipo tedrico, politico, pedagogdico y social. La obligatoriedad no expresa una obligacion regida por las nor-
mas de los colegios, sino el derecho de los sujetos a recibir educacion. Y la educacién se declara obligatoria,
y se reconoce como un derecho del nino, y forma parte de los derechos sociales esenciales, como la salud,
para que sea satisfecho et derecho, no para encerrar al estudiante obligatoriamente. La educacion obligato-
ria tiene una raiz historica coercitiva, con miras a los padres, para que llevaran a los nifics a la escuela.
Después se ha arropado de otras legitimidades.

Por definicion, por tanto, todas las personas tienen derecho a recibir educacion, sea cual sea su punto de par-
tida e independientemente de sus cualidades personales, sociales, ideologicas o religiosas, tat y como dice
la Constitucion. Y dentro de sus cualidades, las personas tienen derecho a recibir educacion sea cual sea el
nivel de conocimientos que tengan. Esto implica un reto para el sistema educativo, de forma que éste debe
transformarse para hacer realidad este derecho. Como he escrito en alguna parte, para mi el derecho a la edu-
cacion tiene una cualidad gue no comparte ningtin otro derecho social, creando una situacién curiosa. Es el
unico derecho que solamente se puede satisfacer en unas edades de la vida, v no en otras. Es deci: el que
a los catorce anos no siga el ritmo como manda el reglamento de los centros, queda excluido del derecho.

En cierto modo, es como si la sanidad publica sirviera solo para cierto tipo de enfermedades o sélo durante
una etapa de la vida. En camhio, la sanidad publica preconiza que la salud es un derecho universal, v que
atiende a todos sea cual sea su estado de salud. Esta metafora provoca algun tipo de interrogante. Cuando
uno llega a un hospital tiene derecho, como ciudadano, a ser tratado con 1odos los recursos técnicos al alcan-
ce del equipo medico para solventarle su problema. Y el que llega con un dolor de corazon es trasladado a
una unidad mucho mas costosa de mantener que el que entra con un tobillo torcido, al que vendan v se va
a casa. Nadie se escandaliza porque el presupuesto piblico daste mas en los mas enfermos y menos en os
mas sanos, porque el derecho a la salud implica atender a todos los cludadanos seguin sea su grado de nece-
sidad.

Seria curioso ver la transposicion de esle principio a la educacion. Cuando un enfermo educativo entra en el
sistema escolar, si esta necesitado de ir a la Unidad de Cuidados Intensivos, en lugar de abrirle esta unidad
le abren la puerta, pasa que salga. En cambio, si no estd tan drave, o muy poco enfermo, se te admite v se le
cuida, como si el objetivo del hospital fuera tratar al enfermo comun en lugar de atender prioritariamente al
enfermo mas drave. ;Qué es lo que ocurie en la sanidad publica? Que prima el principio de solidaridad: a
cada cual se le trata segun sus necesidades.
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:Que es lo que ocurre en la ensefanza? La educacion obligatoria debe entender de una vez para siempre,
sea cual sea el nivel educativo al que se aluda, que se va a encontrar con una diversidad cuantitativa v con
una desigualdad cualitativa que tiene que abordar, atajar v resolver, y no clasificar v excluir. Y me parece que
es una barbaridad que al estudiante se le obligue a ejercer su derecho a la educacion sélo si se acomoda a
las normas establecidas por los distintos programas, en lugar de pensar la escolaridad a la medida del alum-
no, como decia la maxima de la pedagogia progresista de principios de siglo -ain sin caer en la candorosi-
dad de pensar que el alumno es bueno solo por dejarle que lo sea, sino que hay que darle las oportunida-
des de gue pueda serlo-.

Lo malo es que hemos hecho equivalentes el derecho a la educacién y el derecho a la escolaridad, v eslo es
algo gue habra que revisar en un futuro inmediato, o no muy lejanoc. Porque el derecho a la educacion habra
que interpretarlo para toda la vida, y no solamente para la etapa escolar. Y, desde luego, el sistema escolar,
encerrandose en sus usos, aferrandose a sus viejos principios v a sus viejos mecanismos, cumplird la funcion
de seleccionar a una elite erudita, pero no cumplira la funcién de garantizar el derecho universal a la educa-
€ion, que afecta a todos, incluidos los que fracasan, v que precisamente es obligatorio para garantizar que se
atiende a los que no habrian sido atendidos, a los mas enfermos, a los de la UVI. Porque a las clases medias
y altas no hace falta que se les recuerde que la educacion es obligatoria. Es obligatoria para el Estado, para
que la financie, y lo es porque hay que verla como un servicio. Y los profesores tendran que aprender algo
dificil de lograr, y costoso, porque implica cambiar valores, actitudes, mecanismos de comportamiento, v es
que se tienen gue adaptar a eso ¢ el sistema educativo tendra, cada vez mas, los dias contados.

Una ley de ganadores y perdedores

En resumen: la Ley de Calidad de la educacion es una Ley con la que pierden los gque menos tienen, y ganan
tos que mas tienen; donde predomina el autoritarismo rancio frente a la pedagogia progresista; una Ley cuya
financiacion es absolutamente inmoral, porgue dedica mas recursos a la escuela privada que a mejorar la
publica. En este sentido, es muy sospechoso que la atencion se concentre en el 0-3 v disminuyan fos esfuer-
Zos en el 15-16 {aunque electoralmente es mucho mas rentable).

En fin, es una Ley donde ganan los gedlogos, los latinistas y los filosofos, que van a cambiar el sentido de la
cultura para hacerla mas interesante, para que los discolos no se vayan del sistema educativo; es una Ley donde
ganan mas los que creen en [a fuerza del examen gue en la devocion para ir a la iglesia a recibir religion; es una
Ley que va a venir muy bien a los propietarios de locales bajos, en barriadas desnutridas, para abrir academias
cada dia mas provechosas; es una Ley donde los profesores cada vez van a tener mas trabajo en las clases par-
ticulares; es una Ley que va a resolver los problemas de los profesores acuciados por el constructivismo, por el
pioyecto curricular, y esas cosas, porque ahora la pedagogia va a ser muy sencilla: programaciones didacticas y
palo y tentetieso, que es lo que realmente sirve; es una Ley que va a enganar a las gentes ingenuas, pues van
a morir sin dolor en la ensefanza publica pensando que se liquida a los gambeirros, a los gue no quieren ir a
clase, etc.

Es una Ley con la que danan no precisamente las fuerzas que han manienido el sistema educativo publico
en los paises democraticos y desarrollados, tanto en las politicas de centro-derecha como en las de centro-
izquierda, o izquierda, cuando las ha habido.

Es una Ley que, por primera vez, en lugar de querer avanzar quiere restringir; que en lugar de plantear prin-
Cipios positivos de progreso, plantea temores, alarmas, problemas. Y con eso no creo que se vava hacia nin-
guna parte.

En fin, a todos ellos, que la disfruten, porque les toca gobernar. Esperemaos que por poco tiempo.
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TORN OBERT DE PARAULES

1. Buenos dias. Soy miembro de la FAPALS, la
Federacion de Asociaciones de Padres de
Alumnos de Secundaria de Catalunya. Quisiera
insistir en que la Ley incluye un aspecto que nos
afecta a todos, y es el tema de los padres. En
Catalunya, desde hace dos anos en los Consejos |
Escolares participa un padre ¢ madre, que repre-
senta a las APA, pero en el resto de zonas de
Espana esto no es asi. Pero, si a partir de ahora no
va estar ni ese representante de los padres, vy si
los Consejos no seran decisorios como hasta
ahora eran, ;c6mo se ven estos drganos desde la dptica general del Estado?

2. Bon dia. S6c un técnic d'Educacio del barri d'Horta-Guinardd i, més gue una pregunta, el que volia fer és
una reflexid. A mi em fa I'efecte que en el tema del fracas escolar, la gran diferéncia que hi ha és que amb
la Llei que ara sTmposa s'accepta d'entrada que ha d'existir un fracas escolar, i el que interessa s que aquests
hipotétics fracassats, quan més aviat surtin del sistema, millor. La LOGSE, en canvi, es planteja qué fer amb els
eventuals fracassats abans que realmenit fracassin i els perdem per sempre. Aquesta és la gran diferéncia que
jo veig, en aguest tema concret, entre les dues lleis, per no parlar del valor o la preséncia simbolica dels
Consells Escolars en el sistemna educatiu.

3. Hola, jo séc inspector. Només dir-li a en José Gimeno Sacristan que m'ha agradat sentir a algu gque digui coses
com gue el nivell puja, perqué aguesta també és la meva percepcit. La meva constataciod es que és aixi. Peid
tanta gent diu el contrari que ja m’agrada que algu ho reiteri, perqué crec que és una evidéencia palpable.

José Gimeno Sacristan, catedratic de Didactica i Organitzacio Escolar
de la Universitat de valencia

1. En cuanto a los padres, yo va he dicha que iba a tocar principalmente dos topicos, pero seguramente a
usted le interesa este tema muy fundamentalmente. Bueno, en el sistema de 1a LOCE -Ley de Calidad de la
Educacion- o de la LOCA -Ley de Calidad-, como le llaman algunos {porque LOCE se puede confundir con
LOECE. Y creo gue es mejar llamarle LOCA; va que han acertado en €l término de calidad, como minima que
sufran con las siglas) hay una apuesta por el gerencialismo verticalista de gestion, v no por el sistera demo-
cratice. Lo que ef Gobierno actual no se ha atrevido a hacer todavia es eliminar los Consejos Escolares, pero
si se le da otra oportunidad los eliminara también. El Partido Popular entiende que el sistema debe estar
gobernado al servicio de unas minorias, y eso se rige por unos ciiterios administrativisias de eficacia, y no por
un sistema de discusion, de didlogo democratico y de participacion. En este sistema no pintan nada 10s pro-
fesores, nilos alumnos, ni nadie. En la eleccidn de directores, por ejemplo, la Ley dice que la comunidad edu-
cativa tendra como minimo un 30% del poder de
decision, pero no dice cual es el maximo que va a
tener la Administracion. Y parece que la
Administracion tendra un 50% o mas del poder de
decision del sistema. De este modo, la participa-
cion no se anula legalmente, pero va a quedar mas
devaluada de lo que va esta. Porque ahoia esta
devaluada por la falta de compromiso v de implica-
¢idén de los padres -el tanto por ciento que vota en
los Consejos es muy bajo-, pero todavia lo estara
mas.
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Hay, si, una apuesta por los padres, pero en la eleccion de centro, no en la participacion. Son dos modelos
distintos de entender la participacién. El primer modelo es un modelo puro de mercado, donde, por ejem-
plo, yo voy al mercado de flores, v elijo y compro. De donde vienen las flores a mi me da igual, porque vo va
he comprado. Y el otro sistema es el sistema de democracia republicano, o ateniense, o como se le quiera
llamar, donde demaocracia es conjuntar puntos de vista y hacer comunidad educativa. Y el fracaso escolar hay
que combatirlo cieando comunidad educativa, v €sa es otra de las razones por las cuales no creo que la Ley
aumente el éxito acadéemico.

Ademds hay otro problema: quien mas necesitaria participar en la comunidad educativa para combatir el fra-
caso escolar es el gue tiene menos posibilidades de hacerlo, porgue no tiene niidea y le da verglienza. ¥ es,
en cambio, el que necesitaria mayor asistencia. Teniendo esto en cuenta, mi opinidn es que a la comunidad
educativa habria gue rescatarla en tanto que valor civico, de gestidn democrética, de control, de participa-
aidn, pero eso no va a resolver los problemas reales, estructurales, del sistema, porque los padres del nino
con fracaso escolar son los que menos van a ir a las APA a hablar con el tutor, o a participar de las asamble-
as. No obstante, hay que fomentar la comunidad educativa como modelo politico v civico, v transferir a la
saciedad la responsabilidad de la educacion, que es, por otro lado, 1o que estan pidiendo los profesores. De
hecho, se da una curiosa paradoja histdrica. Histdricamente, la escuela resta responsabilidad y poderes de los
padres, v ahora llama a la familia para que la socorran.

Y estoy totalmente de acuerdo con usted: hay una disminucion de la democracia, pero como en todos los
ambitos de la vida publica: el judicial, la politica educativa general, etc. Estan pasando cosas increibles, muy
gordas. Es el Defensor del Pueblo, el Sr. Fernandez Miranda, que no es precisamente sospechoso de ser de
izquierdas, quien le dice al Gobierno que estan aumentando las desigualdades educativas en el pais. Es decir:
estan sucediendo cosas que asustan, pero lo que ocurre es que la genle les sigue votando. Este pais tiene lo
gue se merece, aungue algunos no se merezcan lo que tienen -yo entre ellos. Si la gente vota a quienes les
estan ahogando, a la larga eso es perjudicial para la izquierda, pero también para la derecha, porque la inte-
gracion social interesa mucho mas al capital gue al mundo del parado, v el orden social es sobre todo impor-
tante para la produccion econdmica-.

2. Respecto a la segunda intervencion, sobre la aceptacion del fracaso por la Ley, la alternativa es multiplicar
los itinerarios, pero no como vias inexorables de las que no se puede salir. Los itinerarios son inevitables v
convenientes, porgue la educacion obligatoria es dar educacion a todos, en el sentido de incluir a todos, pero
no darles a todos exactamente lo mismo, ni en cantidad ni en cualidad. Por eso hay que diversificar, pero eso
necesita de dinero. Y el curriculum homogéneo, a pesar de ser mas autoritario, es mas barato.

;Que es lo gue habria que hacer entonces? Pues yo romperia la escuela y ofreceria multiples itinerarios. No
sé si ha progresado en este sentide, pero Tony Blair ha presentado un provecto de ley donde una de las pre-
misas es recoger todos los recursos formativos, educativos, culturales, de trabajo v de actividad de una zona
y convertirtos en recursos de los sistemas escolares, rompiendo ias estructuras educativas cldsicas. Para poner
un ejemplo muy elemental: los jovenes que estudian violin en el conservatorio estan adquiriendo una for-
macion musical que no se les compensa en la escuela. kn la Sociedad del Conocimiento habid que aplicar
inevitablemente lo gue se ha empezado a hacer timidamente, y con peligro de desestructuracion grave, en
la Ley de la Formacién Profesional, que dice que “la competencia adquirida en el mundo del trabajo sera con-
siderada como parte formativa plenamente homoelogada®. De hecho, algunas empresas de medios de comu-
nicacion ya estan disenando varios cientos de programas de formacion, con una gran cantidad de maodulos
de formacion que se van a ofertar fuera de los sistemas escolares. En este sentido, yo opino que el dia gue
ala escuela le quiten el monopolio de la certificacion del saber, aquel dia la gente no necesitara ir a la escue-
la, porque habra multiples lugares donde adquirir competencias practicas. Este es un futuro que no esta
mucho mas alld en el tiempo, sino que ya se esta viviendo aqul v ahora.

Frente a esto, lo que debe hacer el sistema educative es romper la correlacion profesor-grado-curso-maleria-
conocimiento y romper las plantillas establecidas. La Ley dice que para los programas de iniciacion, habrd que
recurrir a profesionales, a personas con sabiduria practica. Es decir: para hacer un curso de cerdmica o de car-
pinteria, no hay que tener en plantilla a un profesor carpintero. Esto es algo que los sindicatos tendran que
aceptar, si no lo hacen va. Otro ejemplo: es una pérdida de recursos que exista la posibilidad de tener en
todos los colegios publicos un profesor nativo de Inglés, y que en la mayoria de los casos solo tengan profe-
sor de inglés nativo los que tienen dinero para ir a pasar un verano fuera. El sistema publico podria tener pro-
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fesores nativos de una forma relativamente facil: el voluntariado, los grupos de accion de distinto tipo... Hay
que implicar a la dgente en actividades donde se le compute curricularmente lo que pueda hacer y aprender
fuera de la escuela. Y habria que romper et sistema educativo por ahi.

Y, desde luego, sin querer trivializar, los centros de ensefanza secundaria tendrian que ser algo mas diverti-
dos, tomando como actividad cultural no sélo la clase de gramatica o de geografia. Porque la cultura es algo
mucho mas amplio que las materias escolares. Y si esa otra concepcion de la cultura reinase en los centros,
abiiendolos, todo iria mejor. Otro ejemplo, que le contaba el otro dia a un miembro de los MRP: cada vez se
hacen menos salidas extraescolares, y cada vez mas son las empresas escolares quienes lo estan haciendo.
Igual que en el caso de los comedores escolares, de los que se encargan empresas privadas, casi siempre en
un régimen de auténtico monopolio (en Valencia fres empresas privadas se reparten todos los comedores
escolares). El principio de que habia que romper la escuela, de que habia que salir a las fabricas, a los par-
ques, a los jardines, a la ciudad, a los museos, al rio, a la playa... eso, al menos en el territorio gue yo mas
conozco -es posible que Catalunya sea algo distinta por 1a tradicion mas fuerte y mds arraigada de la reno-
vacion educativa- se estd perdiendo. Los profesares dicen que no salen, que es muy complicado sacar a
tanta gente fuera del centro... Desde que hace algunos arios hubo aguel problema con los accidentes, ya no
hay actividades escolares.

Hay que romper el viejo academicismo, to que no significa romper con la calidad. Uno puede visitar el museo
de la ciencia y enterarse mucho mejor gue en clase de cosas que atanen a ésta. Otro ejemplo muy sencillo:
en 1os centros suele haber muy pocas bibliotecas, pero cuando hay una resulta gque es como un lugar sagra-
do, como los templos egipcios, donde no entra nadie mas que el sumo sacerdote, en horas no lectivas, y
donde los ninos y los jovenes no pueden acudir. La biblioteca, en buena medida, forma parte de |a arquitec-
tura del centro, pero no de su funcionamiento. Si consiguiéramos hacer de la biblioteca el lugar central de
consulta en la Sociedad de la Informacion, tendriamaos un ¢lima bastante distinto en los centros. Y si Célestin
Freinet tuviera, hoy en dia, |a posibilidad de usar Internet, la impresora laser, las bases de datos v la repro-
duccion de imagenes, haria cosas mucho més interesantes que las que hacen hoy la mayoria de los profe-
sores, Pero estoy de acuerdo en que el nivet sube, a pesar de la politica educativa, v de las leves... porgue 1a
gente cada vez mas sabe mas de musica, de literatura, de arte,

Y, para acabar, les voy a contar una anécdota. El otro dia estaba con un nino pequeno, y me preguntd: ;Y 14,
tan mavor, estas estudiando?”. Y le dije que si, que era profesor, v él me respondid, “vaya, leyendo a tu edad”.
Le pregunié si no le gustaba leer, y me dijo gue no, que a él la lectura no le gustaba. Entonces le pregunté
“3No has leido Harry Potter?”, a lo que me contesto “Si, me encanta Harry Potter, me lo compro todos los dias,
pero leer no”. Esta es una buena anécdota para saber por dénde hay que cambiar.
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TAULA RODONA

Modera: Carme Turrd, secretaria del Consell Escolar Municipal

Reiniciem la jornada amb una taula
rodona que du el titol de “Llei de
Qualitat i Soctetat”. Ens sembla que una
llei que afecta el sistema educatiu és
una llei que no afecta nomes les perso-
nes que en aquell moment participen o
estan al voltant d’aguest sistema, sinG
gue afecla tota la societat. Per aixd hem
volgut organitzar aquesta taula partint
de dues visions: 1a visio que ens donara
la comunital educativa, d'una banda, 1
la visid que ens donaran des de la
societat, aqui representada per diversos
agents socials del man de I'empresariat
i el mon del treball.

Suposo que trobareu a faltar algu, i ens sap greu dir-ho, perd em sembla que alhora és de logica poder-ho
justificar. Haviem convidat el Secretariat d'Escoles Cristianes, perqué pensavern que I'escola concertada
també havia de ser representada en aquesta taula, perd ells han considerat que la seva assisténcia no era
necessaria. Per tant, tenim aquest buit, i ens dol, perqueé en la mesura que el Consell Escolar Municipal €s un
organ de la comunitat educativa amb la representacio de tots els seus membres i, per tant, de tots els sectors,
tant de titularitat publica com de titularitat privada, ens semblava que I'escola privada concertada també havia
de serhi present avui aqui. Agraeixo per tant la seva preséncia a tots els membres del public gue puguin
representar aquest sector i espero que després tinguin l'oporiunitat de fer sentir la seva veu.

La taula rodona s'iniciara amb la intervenci¢ dels repiesentants de la comunitat educativa. En primer lloc,
Alicia Fernandez, que és secretaria general de 'Associacié de Joves Estudiants de Catalunya, AJEC. A conti-
nuacio parlara en Raimon Guilera, president de la Federacio d'Associacions de Pares i Mares de Catalunya,
FAPAC, i, finalment, representant un sector del professorat, en Joan Coma, president de la Federacio de
Moviments de Renovacid Pedagogica de Catalunya. Endavant, Alicia.
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Alicia Fernandez Mari, secretaria general de I'AJEC

Moltes gracies. D'entrada, voliemn donar les gracies, molt sincerament, a la invita-
cl6 del Consell Escolar Municipal. Moltes gracies per deixar que els estudiants
també hi diguem la nostra.

Penseu que sovint es parla de comunitat educativa, i tothom sap que dins d'a-
guesta comunitat també hi som els estudiants. Perd moltes vegades se'ns deixa
de banda. 1 ja na parlo del Ministeri, que ens ha deixat absolutament de handa
en tota la negociacio d’aquest projecte de Liei, com sé que ha deixat, en general,
a tota la comunital educativa, perd si que sovint s'oblida que també nosaltres
hem de fer avancar {ot el sistema educatiu. Evidentment, no en I'aplicacid de les
lleis, perque aixd &s més aviat feina del professorat i de les Administracions, perd
si €s cert que quan s'introdueix una Liei, o s'introdueixen canvis en el sistema, | al final s'ha de fer una ava-
luacid, els qui sartim més perjudicats -0 mes heneficiats- som els estudiants.

Ultimament hem sentit molt un discurs que diu que amb la LOGSE els estudiants potser NG sortien prou ben
preparats dels instituts. Aquest es el discurs que ha estat arribant als sectors de la societat que no tenien una
refacio directa amb estudiants, ni amb professors, i penseu que és un discurs que tambeé arriba als estudiants,
que, dia rere dia, anem sentint que no eslem prou ben preparats, que les coses ja no sén com abans, que
no hiha el nivell que hi hauria d’haver. | és un discurs que va calant, i que els estudiants acaben creient, | que
va creant la sensacio que el sisterna no s de qualitat. Nosaltres, des de I'AJEC, no hi estem gens d’acord, perd
si sabem que €s un missatge que arriba. Lestudiant no esta aillat del mon, | a forca de dirli gue no estd ben
preparat al final s'ho creu. Per tant, és molt important que els estudiants també formem part de tots aquests
processos de valoracié de noves propostes, i que en formem part de manera activa, Per aixd reitero el nostre
agraiment al Consell Escolar Municipal.

Pel que fa a la Llei de Qualitat, jo no us vull parlar dels seus temes més concrets, ni dels itineraris, ni de la
revalida, ni de F'assignatura de la religlo, perqué em sembla gue ja se n’ha anat parlant moft durant tot aquest
proces i gue tots tenim molt clara la nostra opinid. Aixi, més enlla de Varticulat concret de la Lei, a mi m'a-
dradaria parlar de qué és el que pretén i quina és la lectura que se’n desprén. | no nomeés en el cas del docu-
ment que ara tenim sobre la taula, $ind en tots els que han anat sortint, perqué 1ot | que en el procés s'han
anat suavitzant les formes, a nosaltres ens sembla que el fons és el mateix. Per a nosaltres, el projecte final
¢s bastant fidel al primer gue es va presentar, el Documento de Bases.

I, &n contraposicio a aguesta Llei, a mi tambe m'agradaria parlar de qué entenem nasaltres per un sistema
de gualitat. S¢ que aguest tema és extremadament complicat, perd en tot cas jo entenc que aquesta Llei no
1e res de qualitat mes que el seu titol. 1, diguin el gue diguin des del Ministeri, us garanteixo que hem llegit
la Llei i que, per tant, parlem amb coneixement de causa. Quin és el sistema que busca aquesta Llei, en grans
termes¢ Un sistema directament segregador, on només tir endavant aquell que més en sapiga, podriem dir,
0 aguell gue pugui. Tots sabem que amb un xec en blanc tothom pat arribar molt lluny. Pers, en tot cas, jo
penso que un sistema de qualitat de veritat &s aguell que permetra als nois i noies descobrir les seves poten-
Ciaitats i aprofitar-les. Entenem que ha de ser un sisiema totalment integrador,

Recordeu també gue aguesta Llei vol abordar el problema del fracas escolar, perd el vol abordar directament
des de la secundaria, amb una prova final en que tots aquells gue no tinguin el nivell no puguin continuar
estudiant. Tots sabeu, tambe, que el fracas escolar no neix d'un dia per l'altre. Un estudiant no es desperta
un dia a tercer d'ESO i decideix que deixara d’estudiar i que, per tant, sera un fracassat escolar. Tots sabeu
que aixo no és aixi, que els problemes neixen molt sovint en la Primaria I, a més, que responen a una serie
de caracteristigues concretes. Per tant, pensem que la solucié no passa per agafar els nois i nois de catorze
anys i separar-los. Fs en aquesta linia que entenem que va la Llei: nosaltres si creiem que solucionara el fracas
escolar pel que fa a les estadistiques, perd no en la realitat, i aixo és el que ens ha de preccupar. A mi no em
preocupa que les estadistiques recullin més o menys fracas escolar si aixd no transmet realment el que esta
passant als centres educatius. | s aqui que aquesta Llei no solucicna res.
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Una Llei i un sistema segregador

A quin sistema tornem amb aquesta Llei? Bé, suposo que els que esteu aqui no vau fer ni I'ESO ni el Batxillerat,
Jo vaig fer el BUP i el COU, i legint la Liei he vist coses que m‘eren molt familiars. Tornem al sistema gue teniem
abans; jo recordo que abans, quan arribaves a vuité d'EGB, sl havies anat bé a I'escola passaves directament a
BUF, Tningls et preguntava, per entendre’ns, qué volies ser de gran. Havies de fer BUP | després, seguidament,
anar a la Universitat. | si en canvi fins a vuité d’EGB no havies anat tan bé, te n‘anaves directament a fer Formacio
Professional, i tampoc ningl et demanava qué volies ser de gran. Aixd comportava un sistema de Formacio
Professional que, com era on assistien els qui es consideraven “tontos” —encara gue no penso que ho fossin-,
nomes podia anar de mal en pitjor, perqué no tenia cap mena d'interés, ni cap persona hi volia assistir,

Evidentment, des del moment en queé els cicles formatius es poden equiparar al Batxillerat, estem donant
mottes més oportunitats a tothom, i estem equiparant a tothom, no en els minims, sind en els maxims. Una
Formacio Professional en condicions ens comportara uns bons professionals.

Amb el sistema que proposa la Llei tornem, per tant, al que teniem abans: els qui tinguin bones notes, els qui
se'n surtin millor, que vagin direciament al Batxillerat i després a la universitat, i els qui no, que vagin als cicles
formatius. Per tant, de nou, implicitament, estem rebaixant la qualitat, o el prestigl, de la Formacio
Professional. l aguest és un dels grans errors de la Llei. Tornarem a tenir uns estudis de primera i uns de sego-
na. kn aquest sentit, la filosofia de fons de la Llei és “el qui val, val, i el qui no, que se'n vagi a treballar”. En
tot cas, I'aposta es per donar poca titulacio, per tenir una ma d'obra barata, que és el que busca, a curt ter-
mini, I'empresari: gent disposada a treballar per una miséria de sou.

Perd hi ha altres aspectes menys academics d'aquesta Liei que son igualment molt impaortants. | és el que trans-
metem des de les mateixes escoles. Estic parlant dels Consells Escolars que, com sabeu, amb la nova Llei passen
a ser consuitius. I penso que, meés enlla de tot el que fa a I'aspecte formal, a les competéncies que la Llei treu als
centres d’estudis, hi ha una qiestio més de fons, que és quins valors estarem transmetent des de les escoles. Si
estem parlant d'educar en valors, d'una educacid democratica, integral, que no només es limiti a les matematigues
0 a coses que a la llarga sempre podrem trobar als tibres, no podem pretendre que els alumnes creguin en la
democracia si no els estem deixant exercirla en el dia a dia. Com els expliquem que existeixen uns Consells
Escolars en qué els estudiants hi tenim representacio, encara que sigui poca, i gue és molt important que pren-
guem part en la vida dels centres educatius, que puguern dir-hi la nostra, sl de cop els Consells Escolars passen a
ser organs consultius, i si deixem en mans de la bona voluntat del director o la directora que els alumnes siguin
escoltats? Quins valors democratics de fons estem transmetent? Podem dir moltes coses, o intentar explicar mol-
tes coses, pero al final la democracia es demostra en els fets. |, amb aquests fets, que és ef que estem ensenyant?

Estem destruint la participacio de la base: no cal que participis, no cal que pensis, no cal que actuis, perguée
les coses Ja estaran decidides des de fora. | aixd em sembla molt greu. De fet, crec que és un dels aspectes
més greus de la Llei, perqué els estudiants voldriem seguir participant, i si ja des de ben petits se’'ns ensen-
ya gue aixo no té cap mena de sentit, ho anirem deixant de banda. La democracia I'hem d’exercir en el dia
adia, i en tot alld que sigui possible. Si ens ho creiem de veritat, no hem de tenir cap mena de por: hem de
tenir uns Consells Escolars que siguin veritables drgans de govern, on tothom hi pugui dir la seva, i hem d'en-
senyar amb els actes, i no tant amb les pasaules.

Igualment, penso que aguest és un model que preteén allunyar els estudiants de la realitat. D'una banda, se’ns
esta dient que participar no té sentit. D altra banda, hi ha un discurs previ, que va calant, que diu que els estu-
diants no tenen el nivell, que els estudiants que han fet o estan fent 'ESO no tenen piou criteri ni capacitat.
[ agafarem els nois i noies i els hi direm que els qui en sapiguen, o puguin, es posin en una banda, i la resta,
que es quedin en una altra banda. Pei® el cert és que tothom sap que hi ha gent que se li donen millor unes
coses que unes altres. | que el que cal és que entre tots ens ajudem. Jo he anat a classe, i he tingut companys
I companyes que anaven millor que jo en algunes assignatures -en d‘altres potser era a l'inrevés- i al final
tot era questio d'ajudar-se. Es a dir, a tu t'expliquen llengua, per exemple, i tu ajudes en matematigues. En tot
cas, aixo s el que trobaras, en el futur, al carrer, on a cadascy se li denen millor unes coses que d'afires. Per
tant, per que ens hem d'aillar en una bombolla, separant els “bons” dels “dolents”?

Be, jo acabo agui la meva intervencio. Només volia fer especial incidéncia en alld que transmet la Llei de fons,
aquest model que ens ailla absolutament de la realitat i que només ens vol donar un titol com més devaluat

millor per posar-nos a treballar, una mica, de qualsevol manera. Gracies.
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Raimon Guilera, president de la Federacié d’Associacions de Pares i Mares
d’Alumnes de Catalunya, FAPAC.

Bon dia a tots. En primer lloc, volia felicitar el Consell Escolar Municipal
de Barcelona per la iniciativa d’organitzar aquesta jornada, i per haver-
nos convidat. Ja sabeu gue a nosaltres, la Federacid d'Associacions de
Pares | Mares d’Alumnes de Catalunya -que engloba federacions d'es-
cola bressol, descola primaria i també d'instituts-, ens costa molt
aguesta Llei de Qualitat de 'Educacio, pergué ens vam identificar maolt,
fins al punt de compartir del tot els objectius de la LOGSE. | es cert que
en els darrers ¢inc o sis anys veniem queixant-nos, manifestant les nos-
tres critiques a les deficiencies de la seva implantacio, de la mateixa
manera que ja abans gue s'implantés haviem lluitat i treballat, i haviem
impulsat aguell conveni, aquell acord social pergué aguesta implanta-
Cio es fes de la millor manera.

Ara se’ns presenta aguesta Llei, amb la qual estem en desacord, perqué
pensem que és una contrareforma del sistema educatiu. En comples d'adoptar les mesures correctores per
ajustar el sistema educatiu als canvis que s'han produit aquests darrers anys, 1 en lloc d'intentar pal-liar les
deficiencies que hi havia, gue n’hi havia forca, aguesta proposta de capgirar del tot el sistema és una agres-
sit contra la comunitat educativa.

Nasaltres hem estat tots aguests anvs denunciant una série de mancances del sistema educatiu. Ara n'es-
mentaré unes quantes, perd no hi entraré en detall per evitar que ens repetim. Diria que nosalires hem anat
demanant i reclamant un aprofundiment del dret a una educacié obligatoria i gratuita per a tothom. Hem
defensat que es posés un espai educatiu de gualitat en cada barri, que atengués | desenvolupés les poten-
cialitats de nois i noies, més que fixar-nos en un sol aspecte, que és el que aguesta Llei privilegia: el dret a
triar centre. El dret a triar centre no és un dret constitucional, com ho és el dret a tenir una placa obligatoria i
gratuita de qualitat, i en canvi esta a I'abast de molt poca gent, perqué en la majoria de barris i en molts dels
nostres pobles no existeix, de veritat, el dret a triar.

Una altra cosa gue ens ha preccupat molt és el dret dels pares a intervenir en el control i en la gestio dels
centres. Era un dret que la LOGSE reconeixia, i que la LOCA -que deia el conferenciant d‘abans- capgira del
tot. £ns trobem que el Consell Escolar de Centre passa de ser un organ de govern a ser un organ de consul-
1a. Per tant, perd les seves atribucions.

Aixi, d'alguna manera, el paper que hem estat jugant en els Consells Escolars els pares | mares d’alumnes,
ftuitant per 'arrelament de Yescola en el seu entorn, contribuint al fet que sortis al carrer, fent que la relacio
de I'escola i dels instituts amb la dinamica social fos mes propera, | tantes altres coses, ara entra en crisi. Jo
recordaria grans mohilitzacions, corn ha estat la implantacié de la immersid, la propia implantacio de la refor-
ma o el tema de les coldnies escolars. Recordaria, en resum, el paper fort gque hi hem jugat tots els sectors
de la comunitat educativa, 1ant els professors, com els pares, com els propis alumnes. Ara, amb la pérdua de
competéncies del Consell Escolar, molts d'aguests papers perdran totalment la seva bel-ligerancia. No entra-
¢ aqui a llegir el contingut de la Llei per veure les poques atribucions que atorga a aguest Consell Fscolar
consultiu. Per tani, vol dir la poca capacitat d'intervencié real en el govern del centre que tindrem els diferents
sectors de la comunitat educativa i, principalment, els pares i mares.

Es important, per tant, reaccionar sobre qué ens pertoca a nosaltres com a primers responsables de 'educa-
city dels nostres fills. | aixd és el dret a intervenir en els centres, un dret gue la Constitucid ens reconeix i que
aquesta Llei substitueix pel dret a participar. | el dret a participar, en lloc ¢’intervenir, significa que tens un lloc
en un Consell només de consulta. Si repassem la preséncia dels pares i mares en la proposta de Llei de la
LOCE, ens trobem gue, practicament, els pares gue surten meés ben retratats, en l'actual article 42, son els
pares dels alumnes superdotats intel-lectualment., Queda molt clar que a aguestes families els hi garanteixen
rebre I'adeguat assessorament individual, aixi com la informacié necessaria per millorar I'educacio dels seus
fills. I aix® és gquelcom que nosaltres trobem molt bé, perd ens agradaria que aguesta atencio singularitzada
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que ja va apareixer en el primer esborrany de les bases del projecte de Llei, | que s'ha mantingut fins al final,
fos reconeguda també per als pares de nens i nenes amb necessitats educatives especials, o fins i tot que hi
hagués el reconeixement del dret al fet que algu es preocupi del que podriem anomenar nois del carrer, o
nois que no tenen una familia al darrere.

Educacié publica o privada

Un altre tema que ens preocupa forca, com a pares d'alumnes, és la desigualtat que comportara aquesta Lei
entre el sector public i privat del sistema educaliu. Tradicionalment nosalties, pares d'alumnes del sector
public, hern defensat sempre la prioritat que la xarxa dels centres docents publics doni contingut real al sis-
tema educatiu del pais. No tenim res contra la col-laboracio i I'equiparacio de les dues xarxes, perd ens sem-
bla que en el moment actual la contribucio de les dues xarxes a I'escolaritzacid no és la mateixa. Quan par-
lern d'agilitat de funcionament, d'autonomia de centre, ens trobem que, en realital, la xarxa de 'escola con-
certada parteix amb unes condicions privilegiades respecte de la xarxa publica.

Ens sembla que la Llei que s'esta tramitant encara agreujara més les diferéncies entre les dues xarxes, perque
a mes de donar millors condicions econdmiques i facifitats de gestié a I'escola privada, fins i tot preveient la
possibilitat d’'una direccio no docent en I'escola concertada, fa més rigida ['estructura de la xarxa publica, en
lant que dona un caracter automatic a una serie de rols concrets, com la funcié de catedratic. Nosaltres pen-
sem gue en aguest moment l'exigéncia d'una xarxa educativa més flexible necessitaria d'una millora de la
funcio publica docent, adaptant-a a les noves necessitats del segle XXI, més que una petrificacio de les velles
esiructures.

Un altre tema, del qual la nostra Federacid sempre ha estat molt gelosa, | que darrerament treballem molt, és
que en la socletat del segle XXI no n’hi ha prou amb I'educacio formal recollida en els programes curriculars
desenvolupats pel sistema educatiu. Nosaltres pensem que I'educacié de futur del nostre pais hauria d'en-
focar un ventall més ampli de possibilitats, tenint en compte que els centres educatius haurien de preveure
unes relacions més estretes amb tots els sistemes educatius ciutadans. En aguest sentit, nosaltres fa temps
gue venim plantejant la necessitat que I'Administracié se n‘adoni de la importancia de “I‘altre temps educa-
tiu” {0, com nosaltres també en diem, de I'educacio fora de I'horari lectiv). Pensem que s'han d'obrir horit-
zons i que s'ha d'intentar que tot aquest altre temps educatiu es posi també a I'abast de tota la clutadania,
de tots els nois i noies, perqué si bé és cert que en aquests moments ja s'ha generalitzat totalment I'etapa
educativa obligatoria, on hi ha més discriminacio social | d’atencio a la diversitat, i exclusio, és en el temps
fora escola, en la resta d'activitats educatives. I, d'altra banda, afegiriem gue qui més activitats fora escola
necessita és qui i menys possibilitats d'accedir-hi.

I jo acabaria aqui la meva intervencid. Moltes gracies.
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Joan Coma, president de la Federacié de Moviments de Renovacio
Pedagogica de Catalunya

Bon dia, gracies per la invitacid i per adjudicar-nos el paper de
representants del professorat. Despres d'una conferencia tan sug-
gerent i brillant, i, a més, divertida, es dificil articular un discurs en
deu minuts d’'una taula rodona. Aleshores, jo faré més aviat una
pinzellada de diferents temes gue han anat sorgint, que pot resul-
tar desordenada, perd que també intentaré que resulti divertida.

En tot cas, el primer tema es dir que aquesta Llei no és bona, tam-
poc, pels bons alumnes. Acceptant la divisid que div que hi ha
alumnes dolents, regulars | bons, el cert és que a aguests Ultims
tampoc els serveix aguesta legislacio, amb aquest curriculum tan
academic, Jo vaig fer sis anys de Batxillerat 1 COU. | a nosaltres ja
ens deien els de COU gue els de PREU si gue eren bons. Per tant,
aguest discurs és recorrent. Es per aixO que jo insisteixo en el fet
gue aquest curriculum no serveix tampoc per als bons alumnes. En
1ot cas, hi haura un grup d'alumnes gue, per motivacio externa, pel nivefl sociocultural dels seus pares, s'es-
forcaran, i gue compliran aquell curriculum tan allunyat de la seva vida, que no és funcional, que no serveix
per a res. Per que? Perqué el seu ambient sociocultural els hi demostra que, a llarg termini, alld serveix. Ara:
a les classes mes desfavorides, allo no els serveix de res.

Per tant, la Llei és una mena de certificacio del fracas. | explicaré només una anécdota: en aguests dos anys
de campanya mediatica en torn d’aguest tema, un diari anava publicant les fotos de les aules d'un col-legi
gue havien visitat, un centre d'aguests privats, de molts diners. | no eren aules de model transmissiu de saber,
on el professor imparteix classe, des de dalt, als que no en saben. Eren aules organitzades com a centres de
recursas: biblloteca de classe, taules rodones, treball en grup, ordinadors a cada taula, i un espai mes [Hure
per si el professor havia de fer una conferéncia. Es a dir, que les elits també busquen uns models educatius
per aprendre a aprendre de veritat.

Segona questic, quant al professorat. Es discuteix si una gran majoria dels professionals estan en contra de la
Llei, com he estic jo, o si aguesta té un suport majeritari. | tot aixo, al final, son impressions. Hi ha un estudi
de I'ICE de la Universitat Autdnoma de Barcelona que diu gque hi ha un sector del professorat que esta malt
en contra de la Llei, entre els guals estic jo mateix, | un sectar de professorat que esta molt a favor, ¢ que es
pensa que la Llei els solucionara tola una série de problemes. |, enmid, hi ha una dran massa que viu en la
incertesa i que no sap ben bé on és. Perd hi ha una altra dada inqiestionable: el dia 29 d’octubre, agradi o
no, i digui el gue digui la ministra, hi va haver una vaga, i va ser majoritaria. A Catalunva, per descomptat, i
més a la Primaria gue a la Secundaria, és cert, perd també a la resta de V'Estat espanyol, la gran majoria del
professorat va fer vaga. | aixd és molt important.

La manca de fonaments pedagogics de la Llei

| tercer punt: aguesta Llei no té cap fonamentacio psicopedagogica. A la pregunta que li vaig plantejar en una
taula rodona, la Sra. Isabel Cousso no va contestar. Es va dedicar a barallar-se amb la Sra. Carme Chacdn i a
dir que no li polititzéssim el debat. En primer o, no entenc que una senyora que és viceministra no vulgui
parlar de politica. Perd en qualsevol cas, en una pregunta posterior en un altre forum, un funcionari de I'alta
inspeccid em va dir que la Llei era giiestio de “sentido comdn”. Es clar, volia dir del seu sentit comd, perque
el meu em diu una altra cosa. Ara, he sentit que en José Gimeno Sacristan diu que la fonamentacio de la Llei
de Qualitat és ignaciana. Jo no ho sé, perd suposo que es pot comprovar si aguest model d’esforc ve dels
jesuites primitius o no.

Un tema que no bha sortit, ¢ gue no ho ha fet de forma prou clara, és el tema de I'educacié infantil. Jo crec
que és terriblement maltractada per aquesta Llel. Tots estavem d'acord, en la LOGSE, que I'etapa infantil era
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educativa, | que era una etapa 0-6. Ara, aquesta Llei trenca aquest acord, | diu que el 0-6 ja no és una etapa
educativa, gue només ho és el 3-6, que continua sent educacio infantil, i recuperen -com recuperen moltes
coses, entre elles el vocabulari- el terme de preescolar. Aixd és molt greu. En el cas de Catalunya, entre tots
hem recollit 104.000 firmes demanant una xarxa, o un increment de la xarxa d'escola bressol publica. Que la
resposta sigui el preescolar o, fins i tot, les velles guarderies laborals dels anys 50 és una burla a la societat
catalana.

Altres mancances de la Llei ja s’han esmentat: per exemple, no diu res de I'educacio no formal. Es, senzilla-
ment, el castell tancat de I'escola,

Com a professor, també em toca comentar una mica el que és el nucli dur de la Llei des del punt de vista
pedagdogic. | aquest nucli dur €s, al meu parer, el triangle entre el curriculum, els itinerarls i la jerarquitzacio
del professorat. S"ha establert un curriculum, gue ja esta vigent, pergué no és Llei de Qualitat, sind que ja es
va aprovar fa dos anys, que convertelx en programa una liista de temes, de conceptes, dels quals s'ha elimi-
nat tot alld que és procedimental, i tot el que sén valors. Com ja aix( ja esta aprovat | vigent, les editorials ja
fa més de dos anys que estan treballant sobre el llistat. | sembla que agquest curriculum és la veritat absoluta.
El gue s’ha d’ensenyar és allo. El coneixement no és un constructe, no és un didleg entre diferents sabers cul-
lurals, no és res del que ens ha dit tota la pedagogia del segle XX. £l coneixement és un conjunt tancat de
conceptes. | el curriculum, establert d'aquesta manera, justifica la desigualtat, perqué aixd no hi haura qui ho
aguanti. Perque, com ja he dit abans, només ho aguantaran sectors determinats dels estudiants, aquells que
tenen motivacions externes. En aquest sentit, és una llei intuitiva, on tot aixd de la motivacid son ximpleries
de Vescola activa, de I'escola “esplai”.

Amb aquesta Llei, I'unic que val és I'esforc i el treball. Per tant, per poder implementar aixo fan falta uns iti-
neraris que classifiquin la gent i vagin donant sortides als qui no segueixen. Perqué aixd és el que es diu
des del primer document que se'ns va presentar, que ja preveia un itinerari de reforc per als 12 anys, cosa
gue finalment van esborrar del projecte de llei (perque aquell primer document de bases que era tan infu-
mable que ningu es va atrevir a dir que I'havia escrit). Després, amb les diverses rectificacions, aixd ho han
eliminat, i ara preveuen mesures de reforc. Perd bé: els mesties, els professors i professores ja saben que,
si hi ha dificultats, calen unes mesures de refore, o de suport. Per aixd no cal una Liei organica. En tot cas,
doncs, aguests itineraris vénen justificats per aquest curriculum, i és una pura classificacio. A més, les esta-
distiques ens diuen que no sén més que un pur certificat, i que I'alumnat que acaba bé la Priméria acaba
bé la Secundaria. | els itineraris son, per tant, una certificacio rapida: els que van a un treball en precari, els
que van a una empresa de treball temporal i els que van a la universital.

I aqui tambe hi ha un tema que és molt perillds, que és I'especialitzacio de centres, |a possibilitat que deter-
minats centres s'especialitzin en un tipus d'itinerari. Perqué, segons la Liei, només els centres pablics tenen
l'obligacio d’ofertar els tres itineraris. Aixd vol dir que n'hi haura que no els tindran tots, sobretot perqué una
de les 17 addicionals de la Llei inclou un ciiteri complementari de puntuacié en la matricula en funcié de I'es-
pecialitzacid del centre. Es clar: aixd és, parlant en plata, un cami per triar segons les notes. Per tant, és molt
perillés. | la pregunta immediata és: els centres concertats tindran tots els itineraris? Possiblement alguns, els
mes grans, si, perqué ja ho tenen, perd no es pot assegurar de tots. Aquesta Llei, per tant, obre la porta a la
diferenciacit dels centres i és moll i molt perillosa per a I'ensenyament public.

L'organitzacié dels centres

Hi ha un element important per implementar aixg, que és el professorat. Perd els redactors de la Liei no es
fien del professorat, per molt que diguin que la immensa majoria és favorable a aquesta. Perqué estem tots
mes o menys en la mateixa franja d'edat, tots hem viscut una deteiminada universitat en el postfranguisme
I perque, segons la seva opinio, estern plens d'alld que ells consideren “progres trasnochados”. |, tenint en
compte aquesta desconfianca, el que fan és jerarquitzar el professorat, a la recerca de les complicitats. Per
una banda, s'estableix el cos de directars, a través de les figures i les paraules que vulgueu, perd nomenats
per una comissié formada, en un 70%, per membres de FAdministracio. |, per tant, en una comissié de 10
membres, 7 els nomena I'Administracio i 3 el centre. | d’aguests, la meitat -que suposo seran dos, i no un i

3



mig- els nomena el claustre. | un possiblement sera un pare, o el conserge, o qui sigui. Per tant, la cosa és
clara: si l'autonomia dels centres és un factor de gualitat, | el director el nomena I'Administracid, el subjecte
d’autonomia és la mateixa Administracio. | aixd ens porta a una de les caractesistiques de la Llei, que ¢s I'ab-
soluta perversio de les paraules, comencant per la propia paraula “qualitat” i fins a I'esfor¢ i el treball. Quin
mestre no sap que el coneixement veritable, significatiu, i no el memoristic, necessita esforc? Quin profes-
sional de I'ensenyament ha renunciat a demanar als seus alumnes gue s'esforcin? s una mica ofensiu.

En qualsevol cas, la Liei parla de jerarquitzacio, de direccions dels centres i de cos de catedratics. A priorl, no
em sembla malament que hi hagi catedratics, gent que ha fet una feina que se’ls ha de pagdar, perd el gue ja
no em sembla bé és que es converleixi en un cos gue ocupara els carecs en els centres, i que tindra pre-
feréncia al Batxillerat, perque ja no es tractara d'una carrera docent horitzontal on es premia el treball de la
gertt, i no nomes amb diners. D'aguesta manera, la previsio d'un cos de catedratics també ens sembla molt
malament, perqué és una recerca de complicitats per aconseguir el control dels centres.

Per tant, dos elements: desconfianca en el professorat i autoritarisme. Si sumem a aquests elements tot el
reforc de I'alta inspeccio, i les proves de carrera docent a escala estatal, es un projecte bastant centralitzador.
| la revalida no és cap minucia, perqué aquest examen el fa el MEC, i no nomes condiciona I'ensenyament,
sind que acabara determinant tot el curriculum. Jo ara estic fent classe a B-2, i |a selectivitat ja em condicicna.
Ja s& gue laprova un 96%, i que &s mes una classificacio que altra cosa, perd si la revalida determina el titol,
les mares i pares exigiran als fills gue la passin. Per tant, s un element recentralitzador, tremendament cen-
tralista, i s un mecanisme meés de control del curriculum.

En tot cas, i amb aixd acabo, finalment vull ensenyar un cartell magnific, que han dissenyat els nostres com-
panys de la USTEC, i que diu “Pilar del Castillo, Ley de Calidad de la Ensenanza: intuitiva, sintética v barata.
Primaria v Secundaria”. E cartell esta molt be, perque és cert que la Llei és iniuitiva, perd jo crec que sintéti-
ca és una paraula de massa nivell per aguesta Llei. Es una Llei simple o simplista. [, és clar, és barata.

Moltes gracies,
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Josep Franci, responsable de formacié de la Cambra de Comerc de Barcelona

Maoltes gracies. En primer lloc, jo volia agrair la invitacio del Consell
Escolar Municipal i admirar la seva capacitat de sacrifici i d'esforc,
gue es aguesta cosa que demana la Llei, per venir a sentir a parlar
de la Llei de Qualitat, perqué em sembla molt digne d’elog.

El Sr. Joan Coma comentava que ell havia fet sis anys de Batxillerat i
que no havia fet la revalida, per la qual cosa dedueixo que és una
mica mes jove gue jo, perqué jo si que ia vaig fer. No en tinc un
record especialment grat perd, en qualsevol ¢as, jo crec que agues-
ta lenta degeneracio de I'espécie escolar que ell defa percebre en
aquell moment és un mite que ha anat perpetuant-se des de prin-
cipis dels anys 60, | per una rad molt simple. A principis dels anys 60,
probablement, ni el 20% de la poblacio en aquestes franges d’edat
de I'ensenyament secundari anava a l'escola, i per tant els "usos i
costums” d'aquell moment eren facilment aplicables, cosa que després no ha succeit per un fenomen sobra-
dament conegut d'universalitzacid de I'ensenyament en aquestes franges d’edat. Logicament, alld que esta-
va pensat per una determinada poblacio amb uns determinats valors culturals, després ha resultat inservible,
i ha donat peu en aquest mite que el nivell baixa sistematicament, que els nens que neixen un any més tard
sGn menys intelligents, etc.

Jo crec gue aquesta idea, basicament, I'hauriem de combatre amb estudis que ja existeixen, i també amb un
cert sentit comu i amb una altra cosa de la qual parlare breument al final, que és amb un debat a fons sobre
quina ¢s i quina ha de ser la funcio de I'ensenyament secundari obligatori.

Hi ha una altra qlestié que s’ha suggerit, i que és que darrere d'aquesta Llei de la Qualitat hi ha una certa
lbgica de defensa dels interessos empresarials. |0 crec que aquesta Llei és criticable, entre moltissimes altres
raons que ja s’han dit, precisament perqué no fa aixd. ks a dir: no és una Llel que s'adigui, ni que defensi, la
logica de la competitivitat empresarial en I'escenari en qué ens movem ara, ni en l'escenari en qué previsi-
blement ens mourem en els propers deu anys. El que hi ha al darrere la Llei de Qualitat és, més aviat, una
mena d'espectre de la Llei Movano de any 1857, que ha anat marcant decisivament totes les opcions de
Batxillerat hagudes i per haver que s'han fet a Espanya des de ilavors. Per tant, és una aparicio de I'Espanya
mMes rancia, representada en el sistema educatiu, més que no pas el que podriem englobar sota el concepte
de necessilats de les empreses en la situacio actual. Fonamentalment perqué les empreses, en I'economia
europea, son estrictament deutores de les capacitats dels seus treballadors.

Portant les coses al limit, i com s’ha dit moltes vegades, I'economia europea té futur en tant que sigui una
economia del talent. Actualment, les tecnolodies son capital, es compren i es venen, i tothom en pot dispo-
sar, perd el que no tothom pot tenir son treballadors gualificats, que sapiguen aprofitar creativament el gue
aguestes tecnologies permeten. Avui dia tenim una série de tecnologies de produccié i de tecnologies de la
comunicacio impensables fa deu anys, i necessitem persones, técnics, treballadors amb capacitat per adap-
tar-se a I'us d'aguestes noves tecnologies. El cicle de renovacio d’aguestes noves tecnologies és cada cop
mes accelerat i, per tant, I'element principal de I'empresa i dels treballadors en aguests moments és tenir per-
sones capaces d'aprendre. No serveix per a massa una especialitzacié que d‘aqui a tres, quatre, cinc o set
anys sera obsoleta. Aqui, per tant, I'element clau és haver adquirit el rigor d’especialitzar-se i de ser capac de
fer front a una nova especialilzacio. AixO requereix que la poblacié jove arribi a una franja d'edat, sigui la que
sigui, amb el maxim nivell de competéncies basigues que li permetin, progressivament, anar aprenent al llarg
de la seva vida. | aixd no és nomes un esldgan, sind que actualment, i vostés segurament ho han experi-
mentat, anar aprenent al llarg de la vida professional és un requisit imprescindible. I no ho és perqué ho con-
siderem eticament més recomanable, sind perqueé les professions canvien de contingut: el que es fela en una
ocupacio concreta fa cinc anys no és el mateix gue s'esta fent ara ni el que es fara d‘aqui a cinc anys. |, per
tant, és fonamental tenir aquesta capacitat d’aprendre.
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La Llei i la formacié professional: un pas enrere

La Ulei de la Qualitat tendeix, per tota una série de mecanismes de segregacio, a limitar els nivells d’apre-
nentatge de la poblacié escolar fins als 16 anys i, en aquest sentit, no respecta la 1dgica de la competitivitat
empresarial dels nostres temps. |, en segon lloc, jo crec que, de forma més o menys oberta, és un atac a la
formacio professional: no esta clar qué passara amb tots aquelis alumnes que, per la rad que sigui, no encai-
xen en un model d’aprenentatge “a la antigua usanza®. Aixd €s greu, i és preocupant perqué aguest pais no
e una tradicio precisament lluida en la Formacié Professional. Tots vostés saben quina ha estat la trajectoria
de la Formacid Professional en el nostre pais. Els errars de concepcio de la Llei General d’Educacio de I'any
1970 van provocar que una part de la Formacio Professional, la Formacié Professional de primer grau, guedés
lacada de ser el receptacle del fracas escolar, i aixo ha costat anys de remuntar.

En aguests moments, sembla que per i esterm aconseguint que els cicles formatius de primer i de segon grau
comencin a arrelar, i aguesta inércia de derivar cap a programes d'iniciacio professional aquells joves que no
encaixen en el sisiema escolar és molt negativa. Per qué és criticable aixd des del mon de I'empresa? Doncs
pes una rad molt senzilla: segens un estudi que va fer I'any passat la Cambra de Comerc de Barcelona en el
marc del projecte de I'Observatori de la Formacio, es va constatar, a partir d’'una enquesta feta a 1.200 empre-
ses, que la més gran dificultat de les empreses per trobar personal qualificat era per a aquelles places de téc-
nic que requerien una titulacio de formacio professional. Es a dir; que més n°hi haguessin, més en contracta-
rien les empreses. | aix6, mes enlla de ser més ¢ menys demagogic, coincideix forca amb el fet que els titu-
lats de formacid professional tenen uns indexs d'insercio laboral més que acceptables, de I'ordre del 80%.
Probablement, si el contingent de persones amb aguesta titulacio fos més alt, aguest index tampoc baixaria,
sinG que respondrien a la demanda del sector empresarial.

En gualsevol cas, el fet d'entendre que la Formacié Professional ha d'acollir aquelles persones que menys
encaixen amb els valors del sistema escolar és un atac a les competéncies basiques que tindran aguestes per-
sones gue atendran els cicles de formacio de grau mitja. |, per tant, hem de preveure que correm el risc que
siguin persones amb menys capacitat d'aprendre en el seu futur.

En resum, aguestes serien les dues gran critiques que, des del punt de vista de la competitivitat empresarial,
caldria assignar en aguesta malaurada Llei de Qualitat. Per altra banda, jo entenc que és una Llef que tindra
el gran defecte de crear un nivell de caos important, perqué toca I'estructura central del sistema educatiu
sense resoldre cap dels problemes que en teoria pretén solucionar. | ja se sap que reformar 'estructura del
sistema educatiu €s un tema enormement complex, | gue s’ha de fer, en tots els cases, amb una aportacio
de recursos extremadament important.

|, per acabar, perqué tampaec veldria que caiguéssim en la temptacio de pensar que amb la LOGSE tot era
meravellos, jo volia posar un cert emfasi en el fet que tot el debat previ de la LOGSE, al qual jo personalment
vaig dedicar uns quants anys de vida professional, la mateixa aprovacio de la llei i tot el seu procés posterior
d'implantacio van deixar sense resoldre el debal sobre guina ha de ser la funcid de I'ensenyament obligato-
rii, moft especialment, quina ha de ser la funcié de I'ensenyament secundari obligatori. En I'ensenyament pri-
mari, crec gue no tindriem massa elements de confrontacid sobre quins han de ser els seus objectius. Potser
si en tindriem sobre quina ha de ser la manera d'assolir aquests objectius: el tipus de centre, la metodologia,
etc., perd no percebo una controversia important sobre que és el que ha de fer 'ensenyament primari.

Perd en canvi, la LOGSE no va servir per tancar el debat sobre qué és el que ha de fer I'ensenyament secundari
obligatori fins als 16 anys, perque aqui si que es proposava un gir copernica en l'estructura del sistema educatiu,
i per tant un canvi melt important en les funcions de I'ensenvament secundari obligatori. | no es va anar piou a
fons en quines eren les condicions i quins eren els recursos necessaris per fer passibles aguests abjectius, que
no son altres que etevar el maxim possible el nivell de coneixements, el nivell d'habilitats 1, en definitiva, 'apre-
nentatge de les persones fins als 16 anys pergué a partir d'aguella edat puguin tenir absclutament cbertes totes
les opcions de fa vida professional. | que, per tant, puguin optar per una professionalitzacio a través de la forma-
cio professional o, a casa nastra, per la via més tradicional i, entre cometes, més “prestigiosa”, que €s la via de la
universitat. Jo entenc que aguest continua sent un debat pendent, gue ara la Llei de la Qualitat inferpreta des de
la perspectiva més retrograda, i intenta resituar amb una perspectiva dels anys 50.
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Josep Maria Alvarez, secretari general de la Unié General de Treballadors
(UGT) de Catalunya

Bon dia a tothom. Jo, a més d’agrair al Consell Escolar Municipal
que m'hagi convidat a participar en aquesta jornada, voldria
comengar felicitant-lo, perque segurament el Govern del Partit
Popular s’havia fet la il-lusid que el debat al voltant del tema de la
Llei de Qualitat estava tancat, i segurament pensaven gue la
socletat acceptaria aquesta Llei com a irreversible. | I'auditori que
hi ha avui agui ens permet pensar que no és aixi, que aquest és
un tema en el gual continuem treballant, | pel qual crec que hi ha
moltes possibilitats de canviar les opinions del Govern.

La verital €s que aguest és un Govern que porta uns quants anys
aplicant les maleixes receptes a tot, i s'ha de reconeixer que, en
algunes questions, se n'ha sortit. De fet, jo crec que la primera en
que no se n’'ha sortit és la reforma de les prestacions per desocu- i
pacio, i espero i desitjo que la segona en qué no se’n surtin sigui la - 2
mal anomenada Llei de Qualitat. Tenim ['oportunitat de continuar j
aquesta lluita per canviar el posicionament del Partit Popular, com la tindrem també diumenge vinent amb la
manifestacio convocada pel MUCE, i en diferents concentracions i acles que s'aniran convocant per tal d'a-
turar el Govern del Partit Popular.

Insisteixo en el fet que no ens hem de creure massa la seva propaganda: segons el Govern, la vaga del dia
29 no va existir, 0 va ser minsa, encara que sabem que la realitat €s una altra; perd tampoc va existir la vaga
del 20 de Juny, gue també va ser minsa. De fet, en alguns moments, quan sentia parlar de la vaga | de la mani-
festacio a la delegada del Govern, semblava que tots els manifestants del passeig de Gracia de Barcelona
cabiem en un taxi. | ja hem vist que ha volat el Govern finalment. Fins i tot alguns diuen gue aquest comenca
a ser el Govern del si, ded si a tot, del si a totes les relvindicacions que fins ara eren “no”. 1 'exemple és I'dl-
tim acord de la funcio publica i, perqué no, potser la Liei de Qualitat.

Aixi, ara ens cal plantejar amb forca, amb energia, que aguesta és una Uei que hem de canviar. Per qué?
Doncs ja deia abans que el Partit Popular afronta aquesta situacié amb les mateixes receptes de sempre.
Quan el Partit Popular parla d'ocupacié | de desocupats, no pensa tant a crear llocs de treball, sing a arreglar
les estadistiques. Amb la Llei de Qualitat de I'Fducacio fa exactament el mateix: no s'esta pensant a acabar
amb el fracas escolar, sind que s'esta pensant a treure’l de les estadistiques. | davant d'un Govern amb aques-
ta manera de fer, crec que es tracta de ser pedagogics, i d'explicar a la ciutadania quins sén els fets, i quines
son les realitats.

I, finalment, més que parlar dels aspectes de caracter pedagogic de la Llei, que ja s'han explicat de manera
ampla a la taula, jo intentaré comentar quin motiu té aquesta reforma del Partit Popular, que no és Gnica, per-
gue SON tres en una, i perque totes tres sdn necessaries per a un model particular de competitivitat, i perque
toles tres son necessaries per a un determinat model de societat.

Tres reformes en una

Ara bé: els fets, malgrat gue el Partit Popular intenti amagar-los, son que, en lloc d’augmentar els recursos neces-
saris per fer front a la incorporacio al sistema educatiu d'un alumnat divers i heterogeni, el gue s'ha fet és el
contrari. Bl gue s'ha fet &s passar d'una inversid del 4,9% del PIB en educacio -'any 1995- a una inversio del
4,5% I'any 2001. lgualment, en lloc d’evitar la concentracio excessiva d’alumnat amb més dificultats, el que s'ha
fet tambe és el contrari, i s'ha posat tot aquest alumnat en centres publics, | no s'han pres cap tipus de mesu-
res per palliar aquesta situaciod. Tampoc s'ha estat al costat del professorat, i no se li ha reconegut les noves res-
ponsabilitats, i aixd ha creat, si més no en una part del professorat, un sentiment d'abandonament.
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El Pastit Popular no t arguments solids per posar en marxa aquesia Llei, aquesta reforma, i no en 1& pergueé
la LOGSE no s'ha pogut desenvolupar per manca de recursos economics. Jo crec, com ja s'ha dit en 'anterios
intervencid, que el Govern del Partit Popular ¢ un model de competitivitat def pais basat en els salaris baixos,
en la baixa qualitat, en els contractes precaris, i que per aquest model de competitivitat necessita un model
educatiu determinat, gue finalment ens imposara un model de sodietat concreta.

Aixi, com deia abans, son tres potes d’'un mateix pensament: la Llei d’Universitats, la Llel de Formacié ila mal
anomenada Llei de Qualitat de I'Educacio. Per qué? Perqué a partir d'un sistema productiv que es basa en la
desregulacio, en la precarietat, en la temporalitat i en la baixa gualitat dels productes, el sistema formatiu ha
de proveir el mercat amb persones gue treballin en aguestes condicicns. | és en aguest sentit gue es plante-
ja, de manera genérica, la reforma de les tres lleis que he esmentat.

Aguestes tres fleis situaran el nostre pais en un model de formacio allunvat del model europeu, de totes les
recomanacions i les resolucions de les diferents cimeres, perd sobretot de la Cimera de Caps d'Estat i de
Govern de Lisboa. |, per tant, el nostre pais quedara lluny de poder apropar-se a I'turopa Comunitaria, a la
Unid Europea, en les ratios de convergéncia en matéeria educativa. A mes, tindrem un altre probiema afegit,
que &s que els paisos que aviat entraran a la Unid Europea, els 10 o0 12 PECQOS, son pdisos que han invertit
molt mes en formacio que Espanya, 1 que encara estan invertint molt més en formacid que nosaltres, i per
tant ens provocaran grans dificultats de competitivitat, fins i 1ot amb el mateix model de competitivitat que ha
estat defensant i promovent de manera clara el Govern del Partit Popular.

Per aixd nosaltres, com a sindicat, hem estat, estem i estarem en aquesta Huita en favor d’un sistema educa-
fiu determinat. Per un sistema educatiu de qualitat de debo, per un sistema educatiu que sigui la base fona-
mental de la igualtat d'gportunitats, perque amb aixo ens estem jugant no nomes, i ne és poc, 'educacid
dels joves i la situacio del professorat, sinod també el mateix madel de societat. Per aixd jo acabo animant-los
a continuar amb aguesta lluita, pergué val la pena, | perqué d’aquesta lluita en treurem, amb tota seguretat,
fruits importantissims pel desenvolupament del pais i de la nostra vida en els propers anys.

Gracies.
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Joan Coscubiela, secretari general de la
Comissio Obrera Nacional de Catalunya (CONC)

Moltes gracies. Vull felicitar el Consell Escolar
Municipal per haver organitzat aquest debat, per
la proposta i l'assisténcia, encara que sincera- |
ment no els puc felicitar per haver-nos convidat
un dissabte al mati, perqué crec que es lluita molt
be i es millora molt la qualitat de I'educacio, un
dissabte de tardor, entre boscos de castanyers i
roures. Per¢ la pura militancia sindical i, sobretot,
no guedar apartat dels molts esforcos que esta
fent tanta gent, i sobretot els meus companys de
la Federacid d'Ensenyament de Comissions i
vostes mateixos, m'ha fet estar agui, i el que era
inicialment un acte de pura militancia s’ha con-
vertit en un goig.

A hores d'ara, jo crec que és moli dificil dir coses noves de la Llei de la Qualitat sense caure en topics, | especial-
ment en un auditori gue, pel que he pogut veure, coneix i viu intensament la problematica del mon educatiu. Jo
intentare plantejar la meva visio, la nostra visié com a sindicat, des d'una Optica que possiblement sigui concor-
dant amb les que ja s'han expressat, contra I'dptica de les idees, de la ideologia i, sobretot, del model de socie-
tat que, al meu parer, hi ha darrere de la politica educativa i social gue s'esta practicant, 1 no només de la Llel.

Necessito, abans, posar-me d'acord amb vostes en alguna cosa. Tots parlem de gualitat i d’educacio i no sé
si abans s'han posat vosteés d'acord sobre qué vol dir parlar d’educacid de qualitat, Entre d'altres coses, per-
qué com molt bé s'ha dit, la prostitucio de la paraula en I'encapcalament d’aquesta Llei posa de manifest que
el primer que hem de fer és posar-nos d'acoid en el terme. Qualitat en I'educacio és el mateix que educacio
competitivaZ Vol dir que hem de fer molt competitius els alumnes que estiguin en miilors condicions familiars
i socials de ser-ho? Vol dir que ia Llei ha d'estar al servel d’'una societat competitiva? jo crec, sincerament, que
no €s aixi. Ja sé que no aporto res de nou, ni tine pretensions pedagdgiques, perd ting necessitat de definir
qué és el que jo entenc per qualitat de I'educacio.

Al meu parer, parlar de qualitat en I'educacio és parlar d'un model educatiu inserit en un modet de societat
. que ofereixi al maxim de joves els recursos, les capacitats, les actituds i les condiclons necessaries per poder-
se desenvolupar com a persones i com a ciutadans, i no com a peces del mercat de treball. | aixd, que pot
semblar una ximpleria, és el gran debat d'avui: les persones som ciutadans o som peces del mercat de tre-
ball? 1, per tant, els drets els tenim en funcié d'aquesta condicié de ciutadania o en funcio de 'engranatge
del mercat de treball? Es per aixd que els suggereixo que, si volem continuar aguesta important lluita contra
la Llei de la Qualitat i contra aquesta politica, fem cas de ['amic Noam Chomsky i comencem Huitant la bata-
lla ideologica per la linglistica. | sugdereixo que, a partir d’ara, comencem a anomenar aguesta Llei com a
Llei de Competitivitat de I'Ensenyament. ks una manera de posar-nos d’acord i de comencar a guanyar la bata-
lla de les idees a partir de la batalla lingtistica.

Pero, mes enlla d'aixo, coincideixo en el fet que estem davant d'una d'aquelles situacions en que, aprofitant
els problemes i les mancances evidents del model educatiu, perd també de la interrelacio entre aguest model
educatiu i la nostra societat, el que es pretén és legitimar una politica que en comptes de resoldre-les, el gue
fa és agreujar aquestes dificultats. No soc un expert, perd és evident que la LOGSE va tenir dificultats d'im-
plantacio, gue no provenien tant del model i dels principis que dissenvava, sind fonamentalment de la manca
de recursos per implementarla, com ja s'ha dit, i, d'altra banda ~1 crec que aixd es diu poc- que s'havia d'a-
plicar en un context social profundament agressiu. | efa agressiu en el terreny de la desestructuracio social,
de les crisis economiques dels anys 80 1 90 i de I'escola com el gran receptacle de totes les frustracions i de
lots els fracassos soclals. | cal afegir també que es desenvolupa en un context d’ideologia de pensament Unic,
que no l'ajudava daire. En aquest sentit, la LOGSE és una flor que dificiliment podia fer estiu. | és important
que ho situem aixi, pergué si no dificiiment podem proposar alternatives.
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La LOCE: Llei de Competitivitat de I’Ensenyament

Qué esta fent la politica actual? Al meu parer, no és aberdar els problemes de fracas social gue arriben a l'es-
cola, sind en tot cas estratificar-los, canalitzaros, institucionalitzarlos i, finalment, integrar-los amb el fracas
escolar a partir d’'una funcit de I'escola que reprodueix aquesta realitat. Jo crec que, malauradament, agues-
ta €s la realitat, encara que pot semblar molt pessimista. Per aixd es confonen deliberadament causes i efec-
tes. Per exemple, en el debat sobre la baixa natalitat, que al meu entendre és una mostra del profund males-
tar social i de la profunda desestructuracio de la nostra societat, i de la incompatibilitat entre vida personal i
laberal. S'imaginen que en aguest pais s'intentés abordar la problemética de la baixa natalitat dels catalans i
dels espanyols fent politiques que situessin I'eix en la ginecologia 0 en 'andrologia? Doncs jo crec que algu-
nes de les palitiques del Govern estan plantejam aixo.

Tot el que he dit és per posar de manifest una cosa: que les limitacions del nostre sistema educatiu no vénen
del model de la LOGSE, sin¢ de la manca de recursos econdmics i institucionals que s'hi han esmeicat, i de
la manca de recursos que s'han proporcicnat als professionals de 'educacio perqué poguessin aconseguir
alld gue se’'ls hi havia encarregat. 1 tinc fa sort de tenir un ben amic que treballa a l'institut on jo vaig estudiar
gue m'explica gue en les condicions que treballa és molt dificil complir les funcions que va marcar la LOGSE.

Per tant, insisteixo: jo crec que estem pagant les conseqiiéncies del gran fracas economic i social dels anys
80190, i gue hem d'anar amb compte, perqué la Llei de Competitivitat de I'Ensenyament no és un fet aillat.
Alguns dels perills son mes subtils, perd precisament per aixd més perillosos. Per exemple, ara ens trobem
davant d'una perillosa i sibilina trampa: el futur de I'tstat del Benestar, el futur dels drets de les persones,
passa fonamentalment per les families. No seré jo qui vagi contracorrent, perqué no conec ningll gue rene-
gui de la seva familia, per molt malament que els hi hagi anat, i per aixd sempre és la institucid més ben valo-
rada. Perd el que ens proposen alguns sectors socials i politics d’aquest pais és molt perillos, perqué signifi-
ca substituir drets de ciutadania per esforcos personals, compensant-os. | jo no crec que se’ns pugui dema-
nar gue acceptem xecs per a tot, i fenunciar a drets ciutadans. | aixd té molt a veure amb el debat de la Llei i
de la politica en aguest moment.

Un model educatiu que externalitza costos

Fa una estona, en aquest forum ha sorgit un debat entre en Josep Maria Alvarez i en Josep Frandi, en relacio
a si aguesta Llei esta en funcid d'un determinat model competitiu, Jo estic d’acord amhb en Josep Maria Alva-
ez, pergue en Josep Franci ens ha dibuixat un model de competitivitat que €s tan bonic que, si realment fos
alxi, resultaria que és cert que aquesta Llel no serveix per al model. Perd malauradament no és veritat que el
model preductiu d’aquest pais busqui la generalitzacio del coneixement i del talent. En realitat, s un model
productiu que fa de la segmentacit i la segregacié productiva la seva gran arma competitiva. Grans empre-
ses gue tenen grans talents i gue estan basades en la Socielat de la Informacio tenen externalitzades, en part
del seu procés productiu, les formes de precarietat més absolutes. Perqué aguesta societat i aquest model
d'ocupacio el que fan és precisament el més perillds del sistema: extemalitzar riscos i costos al conjunt de la
societat. | aixd es tambe el que fa aquest model educatiu: externalitzar costos a la societat i a les persones.

Per acabar, algunes idees de la meva ordanitzacio al voltant de la Llel de Competitivitat de I'Ensenyament.
Primer, la manca important de recursos previstos. Per cert, vostés recordaran que la primera iniciativa legisla-
tiva popular gue va entrar al Parlament espanyol abans de I'any 1996 va recollir 600.000 firmes per dotar la
LOGSE de recursos economics. Malauradament, qui en aguell moment tenia la majoria no tenia la voluntat o
els recursos politics per dur-ho a terme, i no la va volar. Quan els seus vots ja no eren decisius, va dir que la
votaria, perd aleshores eren decisius els vots del Partit Popular, amb la qual cosa tampoc la van votar. Vull insis-
tir, per tant, gue el problema de la manca de recursos és més profund que una batalla dialectica entre forces
politiques.

F model educatiu que ens proposa la Llei no contribueix a combatre la segregacié social. Hi ha un element
gue no s'ha esmentat fins ara, i que és molt significatiu: s una Llei que no esta al servei de les persones,
sing del model economic competitiu. [vull pasar un altre exemple, gue ja ha esmentat en Joan Coma: la glies-
tio de les guarderies industrials. Vostés saben com és de perillds que el dret a 'educacié d'un infant de I'eta-
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pade 0a 3 anys es vinculi a la seva familia, que ja sabem que és una institucio que té gran facilitat per repro-
duir les desigualtats socials -i per aixd alguns son tan partidaris de fer la primera, no I'Onica, gran batalla edu-
catlva en aquesta etapa-? Vostés saben com és de dur, i d’injust socialmert, fer dependre el dret a I'educa-
cio d'uninfant de l'etapa de 0 a 3 anys de 'empresa on treballa, del contracte o de la jornada que tingui el
treballador? Ja hi ha empreses que estan utilitzant aixo per desregularitzar el mercat de treball. | aixd és un
altre exemple que no estem davant, només, d’una llei, sind d’un model educatiu geneial.

Una altra cosa important que ha sortit poc: és una Llei que, amb T'excusa de la llibertat deleccio de centre,
institucionahitza en I'ambit educatiu una de les institucions més preuades del sector de les assegurances pri-
vades: la seleccié adversa de riscos. Els gue tingueu moto, 0 menys de 25 anys, o senzillament, una malaltia
cronica, sabreu a que m’estic referint: el sector de les assegurances privades selecciona el seus clients en fun-
Cio dels riscs que comporten. Aquesta Llei de la Competitivitat en I'Ensenyament, amb 'excusa de la seleccid
dels centres i la possibilitat que els centres puguin escollir exactament a quin tipus d’estudis poden dedicar-
se, institucionalitza un model educatiu que practica la seleccio adversa de riscos, en un altre exemple de con-
fusié dels drets socials amb una pura mercaderia social.

I, per ultim, vull esmentar una altra cosa que tampoc he sentit, i que és que la Llei és un nou pas en el cami
perillosissim de confusio entre el paper de I'Estat i la societat i el paper de les religions i de I'Església com a
institucio. He llegit algunes coses, com el tema de cedir determinats espais per determinada part curricular,
gue em semblen preocupants, sobretot guan des de la civilitzacié cristiana estem donant llicons a tothom,
perd sobretot a I'lslam, de com s’han de separar Fstat i Fsglésia.

Dit aixd, i per no allargar-me excessivament, cal afegir que, si ho volen, en el debat plantejaré algunes alter-
natives a aguesta Llei, a aquesta situacid. Algunes propostes concretes estan per escrit en els documents del
meu sindicat, Comissions Obreres, perd ara mateix nomeés voldria insistir breument en I'element de 'espe-
ranga, pergué estic convencut que ens en sortirem. Jo crec que des de Caialunya hem de continuar lluitant
contra aquesta Llei i contra la politica que té al darrere, | que aixd és molt important, perd també estic abso-
lutament convencut que no ens juguem totes les batalles amb les lleis. Les lleis no resolen tots els problemes,
ni condemnen les societats.

Per tant, aprofitant aquest auditori tan qualificat, i aprofitant que comptem amb la presidenta del Consell
Escolar de Catalunya, Sara Blasi, i amb la regidora d’Educacio de Barcelona, Marina Subirats, sugdereixo gue
des d'aqui ens plantegem tots un compromis per fer la batalla contra la Llei, perd sobretot per comencar a
trebaliar per un pacte educatiu a Catalunya. Per evitar que els que estan a favor de la Llef, o els que estan en
contra, perd amb la boca petita, puguin després, amb les seves politiques, reproduir situacions semblants a
aquesta. Jo crec que entre tots podem fer-ho, que ho pot fer la comunitat educativa, i que la societat catala-
na té prou maduresa per fer-ho. | insisteixo: estem en condicions de jugar-nos el futur de I'educacié del nos-
tre pais, perd no nomeés contra la Llei, sind amb I'esforg de tota la societat que esta aqui representada.

Moltes gracies.
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TORN OBERT DE PARAULES

Carme Turrd, Secretaria del Consell Escolar Municipal.

Moltes gracies a tots els membres de la taula per haver-
nos deixat compartir les seves visions des dels diversos
sectors gue representen. o voldria convidar les persones
que esteu en l'auditori que complementeu aguestes
visions, perqué segurament hi pot haver divergéncies, o
punts de vista diferents. També poden fer comentaris o
interpel-lacions als mateixos ponents. Us agrairia si us

fossiu sintétics en [a pregunta. Gracies.

1. Soc membre de la FAPAC. Molt bon dia. Moltes gracies per les intervencions, que han estat molt interes-
sants. Perd hi ha un aspecte que no ha sortit a la taula, i gue a mi em preocupa especialment, que és la rup-
lura social que pot representar el tema d'escollir la llengua en els centres. Aix0, evidentment, pot ser una
influencia per una ruptura social que, fins ara, a Catalunva hem sabut superar.

2. Bon dia. Jo soOc¢ pare d'alumna d’escola publica, i, com a treballador, voldria fer una pregunta als sindicats |
al representant de la FAPAC. Evidentment, jo soOc partidari de I'escola publica, i veig que hi ha una idea que
es repeteix moltes vegades, en el sentit que no tenim res en contra de I'escola privada. | jo, amb tots els res-
pectes per la gent que opta per aguest tipus d'escola, si que tinc coses en contra de fa privada. En primer lloc,
el fet que I'escola privada es concep com un negodi, encara que aixd no és el meés important, Una de les
coses gue s'han criticat aqui és el tema de la participacio dels pares. | avui dia, la participacio dels pares nomes
té lloc a I'escola publica, pergué en moltes escoles privades concertades el representant de 'AMPA és el
mateix director del centre. Des d’aquest punt de vista, crec que quan la Llei de la Qualitat parla de diners, parla
precisament d’augmentar i facilitar tot el tema dels concerts educatius. | la meva pregunta és: no seria hora
de comencar a parlar clarament de defensa de I'escola publica, i desterrar I'eufemisme de parlar d'escola sos-
tinguda amb fons publics?

3. Yo soy miembro de una federacion de padres, v solo voy a comentar una cosa gue no me ha parecido oir
en la mesa: la Ley también quita potestad al Gobierno de Catalunya, sea éste ef que sea. La Ley de Calidad
esta quitando competencias a las Administraciones autonomicas, y en particular a Catalunya: en la lengua y
en todos los aspectos, simplemente porque parece gque esta comunidad esta mas adelantada en la cuestion
de la ensenanza -aunque No tanio como quisiéramos-.

4. Buenos dias. Yo perienezco al sector del pro-
fesorado, vy milito en la Federacion de
Ensefanza de Comisiones Qbreras de
Catalunya. Querria decir una cosa muy breve
con respecio a algo que se ha dicho al final de
| la mesa redonda. £l maestro José Gimeno

Sacristan ha hecho hincapié en algunos aspec-
tos que la Ley de Calidad podria tener de anti-
constitucional. Pero al final del debate ha salido
un tema que preocupa mucho en la sociedad
en gue nos ha tocado vivir, que es la sociedad
de la inmigracion, v de esa supuesia gueria
entre culturas gue nos estan planteando vy que
parece ser que va calando en la mentalidad de
los ciudadanos. En este sentido, a mi me preo-
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cupa que esta Ley vuelva sobre el aspecto religioso tratado dentro de las escuelas. No voy a entrar agui en cdmo
lo trata la Ley, porque me parece ya de sobras conocido, pero si quiero decir que me preocupa mucho que los
propios jueces, el Tribunal Superior de justicia de Canarias, haya puesto en manas del Tribunal Constitucional os
acuerdos con la Santa Sede. Ya era hora de gue por lo menos algin organismo lo hiciera. Ya sé que es lo que
piensan los profesores en general, pero me gustaria oir un poco la opinion de los padres.

Y en la mesa se ha hecho también una referencia a la Ley Moyano, v no sé con gue intencion. Yo creo que
si en este pais ha habido una buena ley de educaciaon, esia ha sido precisamente la Ley Movanao, v crec que
precisamente hay sectores tradicionales de la Iglesia cat®lica que no tienen buen recuerdo de esa ley, porque
quitd de sus manos el utilizar las conciencias de la juventud.

5. Bon dia. Em dic Lluis Filella i s6¢ professor, de Comissions Obreres, | membre de la permanent del Consell
Escolar Municipal. En primer lloc, voldria agrair la intervencio de tots els membres de la mesa, perque penso
que ha estat molt enriquidor. Perd volia dir que, malgrat I'acceleracié brutal que ha tingut el pracés parla-
mentari de la Llel -penso que en aquests moments cap de nosaltres hagués pensat que ja estaria aprovada
pel Congrés dels Diputats i de cami al Senat-, no estem en un moment de lamentacions, sinG d’analisi. Perd
estem analitzant precisament per carregar-nos de rad, per continuar exigini la retirada d’aquest projecte de
llei, per tot el que aqui s’ha dit, fins a I'altim moment. | exigint-ho a tot arreu, centre a centre, al Consell Escolar,
i al carrer. Al carrer, el proper diumenge 17 de novembre, ales 12 del mati, a la plaga Urguinaona de Barcelona,
convocats pel MUCE. |, mes enlla, el 23 de novembre, amb una maixa sobre Madrid de milers i milers de
manifestants de tot I'Estat contra aguesta Llei de la Qualitat. | en el moment en que la Llei sigui aprovada pel
Congrés i pel Senat, tampoc sera moment de lamentar-se, sind de reflexionar col-lectivament sobre com les
nostres escoles, els nostres centres, la nostra educacid a Catalunya han de sobreviure malgrat la Llei, sobre
com organitzem la resisténcia a la Llel, sobre quines crides a la insubmissié fem, i sobre com, consell escolar
a consell escolar, els anem declarant consells escolars lliures i decisoris, malgrat el que digui la Llei. Per tant,
no ens hem de lamentar, sind lluitar per la seva retirada i, quan s'aprovi, continuar lluitant perqué no s'apli-
qui el model gque ens volen imposar.

6. Jo pertanyo al col-lectiu de mestres; soc professor de Primaria. | voldria comentar un aspecte gue potser no
ha estat expressat de forma explicita, pero si de forma implicita, pels membres de la taula. Fs el tema de com
aquesta Llei, 1 les politiques neoliberals, incideixen en les identitats de les persones, com configuren un tipus
de personalitat que reprodueix un sistema sacial. Al meu parei, les politigues educatives neoliberals interes-
sen al poder politic per tres raons. Perqué seleccionen les persones que ocuparan uns llocs de treball o uns
altres, perqué creen capital huma -és a dir, una preparacid per al treball- i, per Gltim, perqué conformen unes
identitats: unes persones passives, individualistes, competitives, que no tenen una historia, que sén incapa-
ces d'establir connexions entre diferents coses, que son incapaces de veure el mén en qué vivim. Es a dir, un
mon en qué unes 225 persones tenen els mateixos recuisos que 2.000 milions. Podriem parlar més de les
dades, perd 160 paisos del man malviuen pergué trenta paisos s puguin considerar ecandmicament desen-
volupats. Jo penso gue aguesta Llel contribueix sobremanera a reproduir aixd, i ho fa, sobretot, amb unes poli-
tiques arcaiques: revalides, examens, major autoritat. Tot aix0 crea persones que sén totalment passives, gue
no participen perqué no tenen cap possibilitat de fer-ho.

La LOGSE va ser un pas endavant en el tema de la participaci¢ de les persones, malgrat que no hi va haver
els recursos suficients per formar i canviar la cultura de no participacio en qué vivim. No n’hi ha prou creant
uns organs de participacid, sind que hi ha d'haver tot un treball de repensar els objectius de ['escola i de fer
una analisi social.

I, per ultim, jo i diria a la representant dels estudianis que un dels eixos fonamentals en qué han de basar la
seva lluita no és el reconeixement a participar nomes en uns organs de representacio, sind en totes les deci-
sions. Cal lluitar per una escola democratica en els termes de Dewey, on la democracia €s una forma de viure,
i no nomes uns odrgans de representacio. Es a dir, un poder de decisié sobre tots els ambits: sobre el curricu-
lum, sobre els espais, sobre com organitzem els alumnes, sobre quins son els agents educatius. Per tant, a
més de lluitar contra la Llei amb 1ots els mecanismes legals i no ledals al nostre abast, una altra forma de llui-
ta seria establir uns indicadors de qualitat diferents, gue es basin en termes com la participacié de la qualitat,
i en iniciatives com les comunitats d’aprenentatge o el projecte Atlantida de Comissions Obreres.
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Carme Turrd, Secretaria del Consell Escolar Municipal

Hauriem d'anar acabant. Han sorglt molts temes, perd com que alguns no necessiten resposta, demanaria als
membres de |a taula que en mig minut exercissin el dret a réplica en els casos que hi ha hagut al-lusions directes.

Raimon Guilera, president de la FAPAC

Es evident que quan tens deu minuts et deixes moltes coses i t'expliques malament. La FAPAC sempre ha
defensat, des de fa més de 25 anys, I'escola publica. Per a nosaltres, a la practica, I'escola concertada fa selec-
Cid encoberta de I'alumnat, impartelx sis hores diaries de classe front a les cinc de 'escola publica, i els seus
centres ofereixen continuitat a I'alumnat de Primaria i Secundasia -perqué poden fer les etapes d Infantil,
Primaria 1 Secundaria al mateix centre-, tenen autonomia real i tenen un titular gue defensa els drets dels seus
professors, de les seves families i dels seus alumnes. Per tant, en aguest moment em sembla que no hi ha
color, que la xarxa publica esta en situacio de desavantatge.

Quant a la segona pregunta, sobre els drets dels pares i de les AMPA, hi estem totalment d’acord. Fins i tot la
Llei Organica de Qualitat Educativa dona als pares de les AMPA de les escoles concertades el dret a enviar un
representant al Consell Escolar, cosa que no es reconeix per les APA de la publica. Més dades: els pares de
I'escola concertada tenen quatre membres fixos en el Consell Escolar: els de la pablica tenen un terg entre
pares i alumnes. Es a dir, hi ha problemes de representacio.

I, en tercer lloc, quant al tema de la religio a I'escola, passaria el mateix. Sembla que el Partit Popular esta més
interessal a desenvolupar alguns temes a la seva manera gue a desenvolupar els arguments constitucionals.
Larticle 27 de la Constitucio Espanyola consagra el dret a gaudir d'un auténtic pluralisme a I'escola, sense
separar els nols | noies per motius religiosos, ni ideoclogics ni etnografics. £n tot ¢as, considerem que, si hi ha
d'haver alguna formacio d'aquest estil, ha de ser des d’un punt de vista estrictament cultural, perd que la
questio calequistica i la formacio religiosa pertanyen Unicament a la comunitat religiosa o, com a molt, que
aguests “ensenyaments” es podrien ofertar en el centre fora de I'horari lectiu.

Alicia Fernandez Mari, secretaria general de I’AJEC

Jo només volia fer un breu esment al comentari relatiu als estudiants gue s'ha fet en I'Ultima intervencic del
torn obert de paraules. Aquest mati he comencat la meva primera intervencid donant les gracies per haver-
nos convidat, i ara vull comencar-la protestant, perque en iotes les intervencions posteriors només he sentit
que els professors perden pes en el Consell Escolar. Perd és que els alumnes també en perdem. | no tingueu
por: un alumne gque pensa no és un peill per a cap persena. Una persona critica no és un peill per a ningy.
Cal gue ens feu costat. Us demano que quan aneu a parlar de la Llei de Qualitat, o de la tlei de la No Qualitat,
no digueu que els pares perden poder en el Consell Escolar, digueu que tots en peidem. A mi, com a alum-
na, em preocupa qué és el que m'han d'ensenvar. ;Per qué no ens poden explicar, a més de les matemati-
ques, per exemple, que €s aquest famds curriculum del que tant es parla?z No entraré en si hem de poder dis-
cutir més o menys sobre el que es fa, perd si que crec que se’ns ha d'explicar.

No ens deixeu sols en aquesta lluita, perqué també ha de ser la vostra lluita. | qué hem de fer per seguir lluitant?
Jono ho se, perd des del moment en que es planteja discutir la Llel, | des del moment en qué partim de la men-
tida del Ministeri, que diu que als estudiants se'ns ha convidat a parlar-ne, ens quedem sense arguments. ks a
dir: jo em puc carregar de totes les raons que vuldueu, perd si el meu interlocutor diu que jo no vull negociar, per-
qué ell m'hi ha convidat i jo no hi he accedit, i aixd no és cert, aleshores no sé si canegar-me amb tanis argu-
ments té cap rad de ser. Jo no sé si en aquest auditori hi ha cap director de centre. Si hi fos, Ii voldria preguntar si
realment es un problema tan greu tenir un Consell Escolar que sigui un organ de govern. Ho és? Perqué jo penso
que no, en tant que és un lloc on es prenen decisions fonamentalment a partir del consens. Aleshores jo em pre-
gunto: si realment no és un problema tan greu, i si realment creiem en aguest model, per qué no ho continuem
fent? La Llei diu que a partir d'ara el Consell Escolar sera un organ consultiu. | consultiu vol dir que se li pot fer cas
en les decisions que prengui. Us animo que sigueu valents, 1 que la Llei vagi per on vulgui, perd que nosaltres
treballem amb el sentit comu, que és el que realment tenim.

Gracies.
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Josep Franci, responsable de formacio de la Cambra de Comerc de Barcelona

vull comentar dues giiestions, melt breument. Abans els companys Coscubiela | Alvarez es preguntaven quin és
realment el model de competitivitat de les empreses a Catalunya i a Fspanya. Jo crec que per fer aguest debat
necessitariem guatre taules rodones com aguesta, perd el que és <lar &s que si volem un model de competitivi-
tat gque sigui socialment més just, hem d’afavorir un medel d’ensenyament obligatori que garanteixi el maxim
nivell de coneixemnents, d'habilitats i, fins i tot, de competéncies professionals -mirant-ho nomeés parcialment-_ |
és evident que aguesta Lei no afavorelx aixé. Es, per tant, una Llei criticable, i abastament criticada.

|, d"altra banda, vull mostrar el més absolut acord en el fet gue aquesta Liei, per si mateixa, no necessariament
ha de modificar radicalment el panorama de la nostra educaci6, encara gue si pot fer-hi nosa, o mal. | en 1a histo-
ria de I'educacid a Espanya tenim diferents exemples que ho demastren. Lexemple proverbial és el cas de la Llei
de Formacié Professional de I'any 1928, feta en un moment de plena dictadura de Primo de Rivera per César de
Madariaga, que efa un sodialista. Tecnicament, era una llei perfecta, | prou progressista. Perd, a la practica, no va
aconseguir en absclut modificar el sisiema de formacid professional. Va resistir fins a I'any 1956, passant ahsolu-
tament intacta pel periode més convuls de la historia de Catalunya i d'Espanya del segle XX. | nomeés va ser modi-
ficada al cap de molts anys. Tot aix0 vol dir que en realitat No servia practicament per res.

Per acabar, hi ha el tema de la Ley Moyano. Jo no 1a criticava; només deia gue és una llei que ha tingut una
llarguissima vigéncia, que s'ha mantingut mes d'un segle, i que aixo, al marge que jo també la valoro com
una bona llel, demaostra que alguna cosa s'hauria d’haver mogut, perqué no hi ha lleis tan bones gue tinguin
més d'un segle de vigéncia.

Josep Maria Alvarez, secretari general de la UGT de Catalunya

Jo volia afegir dues o tres coses. Sembla que aguesta Liei no provocara una fractura social pel tema de la len-
gua, perqué aixe s'ha arreglat, peré en tot cas és evident gue hi ha altres fractures sacials que si patirem, si
no som capacos d'aturar-la, a partir de I'aprovacio de la Llei.

En segon lloc: 1a veritat s que jo crec gue en aquests moments el debat entre escola publica i escola priva-
da no ens porta enlloc, i ho dic sincerament. Crec que hi ha una definicid prou clara, si mes no de la UGT, en
relacio a la defensa de I'escola publica. Perd em fa I'efecte que en aguests moments plantejar aguest debat
pot ser contraproduent, pergué tinc la sensacid gue és la Comunitat Educativa sencera la que ha de lluitar
contra aquesta Lei, i no només una part d'aguesta.

| &5 cbvi gue hi ha molles altres coses que no hem posat sobre la taula, com per exemple la manera de triar
el professorat dels centres religiosos, que jo crec que és un escandol. Igualment, podriem parlar del tema de
les competéncies autondmiques, perd opino que tots hem fet la nostra intervencio pensant que ens referiri-
em a la situacio des d’'una visid mes propia de cadascun dels sectors.

Joan Coscubiela, secretari general de la CONC

Se'ns ha emplacat a pronunciar-nos per defensar I'escola publica com aquella gue garanteix tots els objectius
gue nosaltres pensem que ha de tenir I'escola, i jo hi estic d'acord. A més, crec gue, malauradament, en
aquest pais una de les carteres gue se'ns va robar durant 'etapa de |a transicio va ser la possibilitat de poder
discutir profundament el model educatiu que voliers implantar. | gue consti gue aixd, des del meu punt de
vista, i del sindicat gue represento, no és contradictori, sind que és complementari, de la necessitat de defen-
sar les condicions de treball dels professionals de I'ensenvament privat, entre d'altres coses perqué defensant
aquestes condicions, que no els interessos dels titulars dels centres, ens pot impedir una ¢osa tan brutal com
gue Vescola publica hagi de competir en inferioritat de condicions.

Ara be: guan jo plantejava el tema del pacte educatiu al nostre pais €s perqué estic convengul gue tots tenim
I'obligacio d'afiancar el paper de I'escola publica a partir d'una certa capacitat d'autoreforma. | crec que algu-
nes de les coses que ha suscitat aguest debat hitenen molt a veure. Com, per exemple, la major autonomia
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dels centres -també econdmica-, o la possibilitat d"acabar amb aguesta historia que qualsevol activitat que
no sigui estrictament curricular ha de ser fruit de I'esforc dels pares, i no ha d'estar inserida dins el mateix
pressupast escolar; o la major autonomia dels consells escolars; o la major capacitat del professor per dis-
senyar les necessitats del context, perqué no és el mateix estar en un barri que en un altre, ni és el mateix
estar en un centre on el 40% dels infants acaben d‘arribar o tenen un any d’estada en el nostre pais.

Si no volem contribuir a una certa dualitzacié del sisterna educatiu a partir de les dificultats de I'escola publi-
ca, tenim el gran repte -perque soc molt partidari de donar les batalles en positiu- de plantejar-nos amb forca,
dins daquest pacte educatiu, un acord per impulsar la capacitat d'autoreforma d'aquesta. Es un tema impor-
tant, pergue no hi ha cap debat educatiu que no plantegi una discussio del model social, i a més a 'escola se
li ha posat al damunt una pressié social terriblernent injusta. Se I demana que supleixi les caréncies de la fami-
lia, de la desestructuracio social, de la immigracio, o del conflicte entre religions que se’ns vol plantejar.

Pel que fa al tema religids, estem davant d'un tema importantissim. Si no ens el plantegem de manera que la
nosira societal sigui laica de veritat, ens podem trobar amb un conflicte que arribi, també, a I'escola. | arribara,
més tard o mes d'hora, quan la nostra societat no sigui capag de resoldre aquestes qlestions, 1 llavors es
demostrara el fariseisme de la nostra societat. Ja he parlat abans de com aquest pais s'atreveix a donar (licons
als paisos de I'lslam, quan en aguest pais hi ha una gran confusid sobre el paper que juga 'Església en el sis-
tema educatiu. | encara un altre exemple que també he esmentat abans: el risc de fractura social que podria
provocar segmentar la poblacio en funcié de la seva llengua. Perd cada setmana surten requeriments als diri-
gents politics exigint que els immigrants parlin catald, perd sense dir, en canvi, que els immigrants tenen dret
a aprendre, i que les institucions publiques han de posar els mitjans perqué puguin aprendre catald, perqueé
aix0 es un factor de clutadania. | alguns d'aquests mateixos poders publics que estan dient aixo es passen el
dia rient les gracies a esportistes d'elit que porten vint anys vivint a Catalunya i que no parlen catala. Per queé?
Perque en el fons aquest és un tema de conflicte social, d’elit. Com sempre, I'element de marginacio dels
immigrants té un fort companent d'elitisme social. | aixd, si no ho abordem, revertira a I'escola.

lacabo. Crec que el marc competencial és molt important, Com vinc del mon del dret, sé la importancia que
tenen les lleis. Perd també conec el mite de les lleis, i sé que no n'hi ha cap que resolgui tots els problemes,
ni cap que paralitzi les societats. Penso que el conjunt de la Comunitat Educativa i la societat s’han de situar
ja, no nomes en la batalla contra la Liei de Qualitat, sind en decidir quin model educatiu volem per Catalunya,
amb independéncia de guina Llei surti del Parlament espanyol. Crec gue aguesta és la gran batalla que hem
de guanyar. Si no s aixi, caurem en un cert fatalisme resistencialista.

Carme Turrd, Secretaria del Consell Escolar Municipal

Ens hem passat bastant de I'hora, perd hi havia dues paraules demanades i no m‘agradaria que ningt) se sen-
tis ignorat. Perd us demanaria que, si no hi voleu renunciar, sigueu molt breus.

1. Bon dia, em dic Nuria Puerta i séc membre del Consell £scolar Municipal. Volia dir que 'escola concertada,
a la qual represento, esta en contra d'aquesta Llei; i que I'escola concertada no ha volgut mai separar-se ni
enfrontar-se a I'escola publica. Anem a lluitar junts pels nostres fills. Tots som dnics, i tots estem funcionant
amb diners publics, tant I'escola concertada com la publica. Per tant, I'Gnic que dic a la persona que ha par-
lat de la representacio en el Consell Escolar en el cas de I'escola concertada és que no la dirigeix el director.
Tots tenim autonomia, tots tenim dret a parlar, i tenim votacio. | fins ara en el nostre Consell no hemn tingut
cap problema,

Carme Turrg, Secretaria del Consell Escolar Municipal

Amb aquesta paraula donariem per acabada la taula rodona d‘avui. Ho sento, perd hi havia vint minuts de
debat i ens hem passat obertament. Demano la vostra col-laboracié per acabar-ho aqui, de manera que tots
tinguem ganes de seguir-ne parlant en una altra ocasio. Concediré 'Ultima paraula i seguidament passarem
ala cloenda de Facle.
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8. La primera cosa gue volia dir &s gue aguest acte ens demostra per quina rad el Govemn té tant d'interés a limi-
tar el paper dels Consells Escolars. Evidentment, no sén uns instruments gue es puguin manegar faciment, ni
Usar per aconseguir el seu maxim interes, gue &s mantenir-se al poder, sigui com sigui | contra qui sigui.

També valia aclarir que en el redactat actual de la Llei ng hi ha cap assignatura de religio, ni cap professor de
religi¢. Perque una assignatura de religio hauria d'estar plantejada com qualsevol altra assignatura, i hauria
d'estar reglada amb lliberiat de caiedra. A meés, els professors de religid serien com qualsevol altre professor,
i haurien cbtingut la seva placa en una oposicio, demostrant els seus coneixements. El gue hi ha, en canvi,
€s una catequesi pagada amb els diners dels contribuents, i els professors de religid sén catequistes nome-
nats pels hishes, sense cap dels drets dels professors. Per tant, es mantenen en la seva placa sempre que
siguin Utils al sistema. |, a més, és una catequesi que no intenta ensenyar una assignatuia, sind fer proselitis-
me. En aquest sentit, les coses s'han de dir clarament: el gue hi ha no és classe de religio, sind catequesi, i
aixd és anticonstitucional.

| tambe volia afegir, per Ultim, que en I'escola privada concertada hi ha escoles i escoles. Hi ha un grup d'es-
coles concertades que estan fent feina colze a colze amb la publica, i gue gaudeixen de tots els meus res-
pectes, i hi ha un altre grup d'escoles concertades que estan gaudint dels diners publics per fer una politica
d'elit, amb la qual cosa els diners publics estan sufragant I'ensenyament de les classes altes o d’alguns drups
politics, socials i religiosos que donen suport a la politica del Govern. Ldnic interés d'aquesta Liei era poder
fer servir I'ensenyament per donar permanéncia en ef poder a aquest partit que es diu popular {(cosa que deu
fer que Satvador Allende es regiri a la seva tomba cada cop gue ho sent), i gue és un partit gue no ha tingut
cap escrupol a carregar-se la magistratura pels seus interessos, a carregar-se el Parlament pels seus interessos,
i a carregar-se totes les institucions i vendre el patiimoni public per mantenirse en el poder, encara que sigui
contra els beneficis del pais.

Carme Turrd, Secretaria del Consell Escolar Municipal

Gracies. No se si alguna persona de la taula vol afegir res més per acabar de tancar aguest debat. Em sembla
que £n Joan Coma nomes ha fet un sol us de la paraula.

Joan Coma, president de la Federacio de Moviments de Renovacio
Pedagogdica de Catalunya

Gracies. Només afegiré un parell de coses. Aquesta és una Llei pensada per ser implementada per delegats
provincials. No hi ha Estat autondmic. A més, és increible: 1& meés addicionals que la LOGSE, i més transitosies.
£s una Llei tan complexa juridicament que en el moment que es comenci a aplicar provocara un €aos impor-
tant. Viurem un temps de desgavell, i de debats estérils en les escoles i instituts per saber qué s'ha d'aplicar
i gue no, perque hi ha parts de la Llei que son organigues, i d'altres que no ho son. Silla Llel prospera, seran
uns anys de desgavell total.

| que hem de fer? Ef debat als grans mitjans de comunicacio esta perdut, i per tant hem de fer debats com
aguest. | tambeé esforcos, com esta fent el MUCE, per intentar recuperar el consens de la LOGSE i intentar fer
un debat serlds sobre qué necessitem. Es pot fer insubmissio als centres i intentar fer alld que els moviments
de renovacié pedagogica sempre hem propugnat, que és, realment, fer escola. Fer escola amb I'alumnat i
amb les families, i pensant en les necessitats reals de cada estudiant.
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CLOENDA

Sara Blasi, presidenta del Consell Escolar de Catalunya

Bona tarda. Moltes dracies per haver-me convidat a participar en aquest
acte de reflexié i de tieball. Per a mi és un regal poder estar avui amb els
maxims representants de la Comunitat Educativa i del Consell Municipal
d'Educacic, amb qui d'alguna manera em sento tan lligada per anys de tre-
ball professional i per afecte personal.

En aquesta cloenda se’'ns demana que des de la nostra institucid diguem alguna cosa de com veiem la propos-
ta de la Uei de Qualitat. | jo, preparant aguesta intervencid, m'havia fet tres preguntes: hi ha unanimitat de la
Comunitat Educativa en favor de la Llei? La proposta que se’ns fa, és realment a favor de la qualitat? I, com veiem
el futur immediat?

Com a resposla a la primera pregunta, us diria, amb tota la tranquil-litat, gue no hi ha unanimitat en torm de la Uei,
encara que veiem com s'ha manipulat tota la presentacio d’aquesta en la premsa i els mitjans de comunicacio.
De fet, diria que la Comunitat Educativa esta majoritariament contra la Uei. t us ho puc dir perque tinc sobre la
meva taula dotze informes, dotze dictamens dels Consells Escolars de les Comunitats Autdnomes —evidentment,
dels que son de gaverns socialistes | nacionalistes, perd també del Partit Popular- on es fa una critica despietada
d'alguns dels efements que avui han sortit i s'han criticat en aquesta reunid. Es a dir, es critiquen moltes coses,
comengant pel proces, per la manca de didleg i de consens, perqué la Liei no era necessaria, perqué d'alguna
forma esta en contra de tot el que representa l'aportacio de la participacio, i perqué esta en favor de la segrega-
¢i¢ d’alumnat, de la divisio de centres. Per la manca de recursos econdmics que 'acompanyen, per la manca d'au-
tonomia, i etc.

La critica va comencar a Catalunya, on Ja sabeu que el Consell Escolar va fer, a peticio de la consellera, un infor-
me sobre el Document de Bases pel qual es va treballar amb molt d’interés. He d'adrair els seus esforcos al
Consell Escolar de Catalunya, que va aprovar l'informe unanimement, fent un gran esfor¢ de consens. No cal, d'al-
tra banda, que us recordi que en el Consell Escolar de Catalunya hi ha representacio de tots els estaments, inclos
el municipal. Tambeé diria que Ia situacio de Catalunya és diferent, pergué com algd ja ha dit I'escola cristiana es
va manifestar en contra de la Llej, i el Collegi de Doctors i Uicenciats -a diferéncia del Collegi de Madrid, que
coordina tots els col-legis de I'Estat espanyol- també va fer un manifest en contra de la Llei, juntament amb els
Collegis Professionals de Doctors i Llicenciats de Canaries, Andalusia i Euskadi. Es a dir: es pot afirmar que la
Comunitat Educativa en pes de Catalunya esta molt en contra de la Llei.

Em direu que hi ha alguna part dels sindicats i sobretot del professorat que n'esta a favor. Es cert que hi ha pro-
fessars per tot, perd la veritat és que pel nombre de vots aquests grups no tenen representacio en el Consell
Escolar de Catalunya. Per tant, quan dic que el Consell va votar aquest informe per unanimitat també em referia
als sindicats que en formen part.

No em vull estendre més en aguest punt. La segona pregunta era si aquesta Llei aporta qualitat a I'educacié. Jo
crec que hem de saber gue tots volem una major qualitat -els pares, els professionals...- i no d'ara, sind de sem-
pre, perd hi ha dues maneres de concebre-la. La primera busca el benefici collectiu a través del desenvalupa-
ment personal de cada alumne; i la segona visid és conservadora, 1 busca la competéncia individual 1 el benefici
propi de cada individu. La visio que busca I'aspecte col-lectiu s'ha de basar en la igualtat, en I'equitat -en tant que
cada persona ha de rebre el suport necessari, segons les seves capacitats, per arribar al punt on tothom podria
arribar-. En aguest sentit, la comprensivitat, que és inclusié, estava molt més d'acord amb aguest benefici i dret
de qualitat que té gualsevol alumne de Catalunya i d‘arreu.

Només aquesta visio €s la veritable visid humanitzadora i &tica, i, segons aixd, la proposta i el model gque ens apor-
ta ta nova Llei no és, com s'ha dit, de qualitat. Ara no passaré revista a tots els punts en queé la Liei falla, perd si
plantejaré algunes preguntes: com podem parlar de qualitat si no hi ha participacio -quan la participacio és un
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dels pilars perque hi hagi veritable democracia-. Com
podem parlar de gualitat si no hi ha autonomia? Com
podern parlar de qualitat si hi ha una devaluacio del rol del
professorat, a qui es fa controlador, i del rol de 'avaluacio,
que en lloc d'ajudar a la millora del procés de 'aprenentat-
ge el que fa és mesurar? D'aquesta mateixa manera podri-
em anar revisant tots les limitacions pedagodiques i socio-
culturals de la Lei.

També s'ha dit aqui que la Liei és simplista, pensant que SN
sera magica i podra resoldre totes les giiestions. Fn realitat e o o

no toca en absolut els problemes de fons. Al contrari: hi ha risc d'exclusiod, hi ha risc que els centres cada cop
siguin mes diferents i gue hi hagi, en certa manera, més insolidaritat.

Segurament us ha passat a tots, perd quan jo vaig llegir la Llei vaig tenir un sentiment de tristesa i de rabia.
Sobretot perqué no només afecta els que, d'alguna manera, anem acumulant joventut i hem viscut altres pro-
Cessos, com jo, que guan vaig comengar professionalment encara era vigent la Llei de 1945. Com sabeu, agques-
ta Llei tenia una bifurcacio, amb una Primaria llarga que es feia a I'escola publica i que acabava amb el Certificat
d'Estudis Primaris, i una Primaria curta que empalmava amb el Batxillerat i que només es feia als centres privats.
Quan va aparéixer la Llei del 1970, va semblar una entrada d‘aire fiesc. $'acabava la dicotomia, amb una Educacio
General Basica per a tothom, independentment dels centres on es fes. Perd encara tenia una doble titularitat: el
graduat i el certificat d'escolaritat, que nomes donava l'oportunitat 'anar-se’n a la Formacié Professicnal o al mén
del treball.

Es clar, després va venir tot el tema de la LOGSE, i crec que hi ha un acord generalitzat —perguée també ho diuen
els dictamens- en queé tot i gue hi havia punts per revisar i temes per replantejar, (a filosofia i la ideologia era la
de I'equilat per a tot I'alumnat, per a tots els infants. Es per aixd que aquest sentiment d'ara pot ser bastant gene-
ralitzat. Perd a mi no m'adrada quedar-me amb una visio tan negativa.

| qué podem fer, doncs, d'aqui a un mes, guan fa Llei ja hagi sortit del Senat i hagi estat aprovada pel Congrés de
Diputats? Penso que hi ha dues possibilitats. La primera ja s'ha apuntat aqui, | €s continuar lluitant col-lectivament,
fent reflexions conjunies A més, ara vindra aguesta etapa tan important de desplegament, amb decrets, amb
ordres, amb resolucicns | reglarents, | per tant s’ha de continuar portant aguest tema al carrer.

Perd també voldria fer una cerla autocritica, perqué nosaltres, pares, professionals, alumnes, hem d'intentar veure
que podem fer més. Perque, com alga ha dit, o que guan hi havia la Llei dels itineraris continuavem fent grups
flexibles? Que farem, com a professionals, quan tinguem alumnes amb dificultats? Ningt ens obligara a portar-
los a un itinerari o a un altre. Es a dir: cadasci en el seu nivell ha de desvetllarse | pensar gue val la pena fer coses.
Jo sempre he pensat que en épogues de persecucions i de catacumbes surt el millor de cadascty, i del coldectiu,
i es troben forces per replantejar els temes a fons i per ajuntar-nos per lluitar. Per exemple, aqui 'amic Coscubiela
feia una invilacio, i aguests dies jo he rebut I'escrit del Consell Escolar Municipal, per veure si es pot fer una gran
convocatoria de Consells Escolars Municipals. De fet, en pocs dies acabarem de determinar de quina manera fem
arribar aquesta informacio als Consells Municipals, perqué al seu torn aguests ho facin arribar als Consells Escolars
perque tothorn s'hi adhereixi | entre tots desenvelupem aquesta accio d'una manera molt rapida. Perd en tot cas,
entre tots hem d'anar obrint possibilitats de veure com es fa aquest treball.

Per ultim, jo diria que estem en el moment de la tercera gran revolucio pedagogica. | quan dic pedagdgica vull
dir pedagogicosocial, és a dir, de 1ot el que representa el treball en el nostre mén. A Catalunya ja s'han fet dues
revolucions educatives, pedagdgiques, de renovacid I d'innovacio, i jo crec que ara ens hem de plantejar agues-
ta tercera revolucio amb tota la i-lusio. | per aixd vull acabar la meva intervencio amb una frase gue deia algu:
"Quan una idea senzilta pren cos social s'esdevé una revolucio”. Pensa que aquest és el gran repte que tenim al
davant, i si ens ho prenem seriosament segur que trobarem espais de lluita per fer sentir la nostra veu i per edu-
car en una ciutadania responsable, que ens ajudi a aprendre a viure junts amb justicia i solidaritat.,

Moltes gracies.
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Marina Subirats, vicepresidenta del Consell Escolar Municipal

Moltes gracies Sara. I, per acabar molt breument, perqué
porlem maoltes hores, no parlaré de la Uei de Ja Qualitat,
perd no per falta de ganes, sind per falta de temps, | per-
qué em sento molt ben representada amb moltes de les
coses que s’han dit aqui. Aguesta pluralitat de punts de
visla ha estat engrmement GOtil | enormement rica. N'he
tret una constatacio, i €s que hi ha gran unanimitat en
contra de 1a Llei. Malauradament, ja sé que fora d'aqui
no és aixi, perd aguf hem sentit veus de representants
de sectors molt diversos, i m’ha semblat que hi havia
gran unanimitat quant at diagnéstic. Hi ha petites coses
que potser no desperten tanta unanimitat, i gue son dis-
cussions en les quals m'encantaria entrar, com per
exemple el debat sobre quin és el medel social | econd-
mic del nostre pais, i fins a quin punt la Llei de Qualitat
I'ha tingut en compte o no. En fi, son temes molt interessants dels guals cal seguir parlant. Perd en tot cas,
ara Ja no és el moment. Ja en tindrem d'altres, de moments.

Jo crec, insisteixo, que potser fora d'aqui si que hi ha més gent que esta a favor de la Llel, perd m’atreviria a
pronosticar que aixo durara poc temps. Sobretot, pel que fa al professorat. Per qué? Perqué aguesta Llei repre-
senta un salt enrere brutal. Ara bé: com gue aprofita alguna de les febleses que tenia la LOGSE, i sembla que
les superi, pot tenir, de moment, un cert suport social. Perd aplica un sistema autoritari a unes persones gque
ja no hi estan acostumades, i en el moment en qué el professar es trabi que ja no té, com fins ara, fa possi-
bilitat d’'opinar, ni de consensuar, ni de compartir, i que se li diu “doncs aixo, ara és aixi | prou, perqué qui
mana, mana“ -i aguesia és la logica de fons d'aquesta Llei-, aleshores el professorat de seguida reaccionara
contra aquesta Llei i aguesta manera de fer, que ja no correspon als nostres temps.

Qué passa? Que mentrestant, haurem perdut moli de temps, i haurem trencat processcs que necessitem que
vagin endavant. Tenim molis problemes, en el sistema educatiu. | alguns sén processos gue estaven
comengant a sortir bé, i interrompre’ls ara vol dir perdre molt de temps, vol dir malies generacions que tin-
dran més déficits dels que haurien de tenir. Per tant, en aguest sentit, aquesta Llei és gravissima. Jo no crec
que s‘arribi a consolidar, perd si gue crec que el daltabaix i el trontoll que representara, i els intents d’adapta-
cio i els conflictes que provocara son realment una nosa i un obstacle que no mereixem, que No necessitem
i que no 1e cap justificacic.

En veritat, jo no crec que aquesta Llei estigui justificada ni 1an sols pels interessos econdmics de la socie-
tat. Crec que si s’haguessin planiejat seriosament els interessos econdmics d’aquest pais, globals o sec-
torials, les coses haurien estat bastant diferents. Per tant, en aquest sentit el que diria és el que ja han dit
molts dels ponents, i el que deia també la Sara Blasi: com treballem per fer que les coses no s’espatllin
mes del compte? No té sentit que, pergué un govern s’equivoqui -1 crec molt sincerament que s'equivo-
ca- tot el pals pateixi una aturada, o un pas enrere en una série d'aspectes que soén cabdals. Crec que
hem de seguir treballant perquée les coses vagin endavant. | aixd vol dir seguir treballant en els temes gue
sOn fonamentals, i oposar-nos, o aplicar de la manera més creativa possible, aquells aspectes de la Llei
que, arribat el moment, no puguem defugir.

A mes, volia dir a la representant dels estudianis gue justament pensem gue son ells els més interessats, que
son elis i elles els gui han de ser els protagonistes d'aquesta Iluita. Perqué, d'alguna manera, la generacions
de gent més gran ja hem fet les nostres batalles, i podem seguir fent-ne, i ajudar, perd certament son les
naves generacions les que har de saber com volen viure, com volen les seves institucions, com volen la seva
societat. |, per tant, son elles les qui ens han d’anar marcant el pas d'allé que cal fer.

Draltra banda, també volia dirvos gue des del Consell Escolar Municipal de Barcelona estem disposats a rebre
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els suggeriments que tingueu. Com que les posicions sON prou Unanimes o properes, crec que puc fer aquest
oferiment de rebre les vostres idees, que ens podeu fer arribar a través del representant de cada sector res-
pectiu o directament a través del correu electronic, de manera que nosaltres ens puguem comprometre a
coordinar alld que es pugui coordinai. En segon lloc, com deia la Sara Blasi, podem redactar una declaracio i
passar-la als diversos Consells de centre i de districle, per veure les possibles adhesions que obtindria. Perqueé,
efectivament, els Consells Escolars surten greument perjudicats de tot el plantejament de la Lei, i és per tant
totalment legitim que els puguem ajudar a canalitzar la seva veu, i que facin les seves aportacions. En aquest
sentit, cal que seguim endavant.

Per ultim, cal dir que hi ha un element que em sembla absoluiament definitori de la modemitat, | que, fins |
tot en moments mundialment dificils com el que tenim, o com el gque ens espera més endavant, hem de tenir
en compte. Un dels fendomens més caracieristics de la modemitat és que la hurmanitat, o com a minim una
part d’aguesta, ha comprés gque la seva vida no és un producte d‘allé que els déus determinaven, o d’alld que
la fortuna els feia caure a sobre. La humanitat ha comprés gue, sense poder dominar del tot la nostra vida
personal i collectiva, si que podem fer molt per determinar les condicions en les quals aquesta s'esdeve.
Aguest és un element fortissim de progrés, que ha permés deixar en segon terme les idees de transcendeén-
cia, o del desti. | aixd és un fet que no hem d'oblidar, pergué és absolutament fonamental.

Si davant de poders molt forts, molt potents, que s'oposen a la manera com veiem les coses, a vegades ens
sembla gue no tenim forga per oposar-nos-hi o per redrecar la situacio, aleshores estem perduts. Si ens tor-
nen a convencer gue no hi podem fer res, sera un desastre, un retrocés. Tenim, com a génere huma, mes
instruments que mai per poder influir les condicions en queé passa la nostia vida, i no ho hem de deixar per-
dre. No podem claudicar en aquest punt essencial. Per tant, quan davant d’un partit que té majoria absoluta,
i que fa una Llei que ens sembla negativa, ens sentim una mica impotents, amb rabia, descoratjats, no ens
hem de deixar vencer pel fatalisme de pensar que les coses son aixi i no hi podem fer res. Hem de mantenir
aguesta idea cabdal que si volem, podem. Encara que d'un en un sigui dificil, si ho fem conjuntament, segur
gue podem. En aguest mateix sentit, la jornada d'avui demaostra I'inteés que tenim tols de posar-nos-hi, per
aturar els aspectes negatius de la Liei, i us convido que ens feu arribar les vostres propostes | els vostres sug-
geriments per poder continuar en aguest cani.

Em queda nomes donar les dracies a tots els assistents i, evidentment, a tots els ponents i les persones que
han col-laborat a fer possible aguesta jornada, i que hi han contribuit amb les seves aportacions i amb la seva
reflexio.

Moltes gracies a tots i totes.
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